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RUBOVSZKY RITA

Odiisszeusz vagy Orfeusz?
Valaszuton a magyar kozoktatas

ABSZTRAKT

E tanulmany megirasanak pillanataban a magyar kdzoktatas meég nem dolgoz-
ta fel a globalis vilagjarvany tapasztalatait. A kdzoktatas iranyitoi nem tarjak fel
és nem tematizaljak oktatasi paradigmarendszerunk serulekenyseget. A tanul-
many toérténetisegukben vazolja fel az europai iskolarendszer legfébb ismeérveit
filozofiai, szerkezeti és tantargyszabalyozasi szempontok mentén, és kisérletet
tesz nehany olyan diszruptiv megoldas megfogalmazasara, melyek a jovo-
ben zalogai lehetnek az iskolai mUveltsegkdzvetites ethoszanak. A tanulmany
celja, hogy megvilagitsa azokat a kitoresi pontokat, melyek az egyhazi oktatas
hagyomanyaban diszruptiv megoldasokkent kiutat mutathatnak a kozoktatas
mai valsagara.

KULCSSZAVAK: tanulasi rendszerek, hagyomanyos es alternativ tanulasi for-
mak, diszrupcio, egyhazi oktatas, muveltsegeszmeny

erenc papa 2017. oktdber 1-én az aldbbi fontos felhivdst tette kozzé Bologndban az

egyetemi vildgtalalkozon: ,,...A tanulds arra vald, hogy kérdéseket tegytink fel ma-

gunknak, ne hagyjuk, hogy a banalitas elkdbitson, és keressiik az élet értelmét. Vissza
kell szerezniink a jogot, hogy ne uralkodjon rajtunk a sok szirén, melyek ma el akarnak té-
riteni e kereséstél. Odiisszeusz, hogy ne engedjen a szirének énekének — amellyel azok elva-
razsoltak a tengerészeket, akik emiatt zatonyra futtattdk a hajokat —, az arbdéchoz kottette
magat, és betomte utitarsai fiilét. Ezzel szemben Orfeusz, hogy ellen tudjon éllni a szirének
énekének, valami mast tett: egy szebb dallamot kezdett énekelni, amellyel elbtivolte a sziré-
neket. Ime, ez a ti nagy feladatotok: a kulturalis konzumizmus bénité refrénjeire erSteljes
és dinamikus dontésekkel, kereséssel, megismeréssel és osztozassal valaszoljatok” (Ferenc
pépa, 2017).

Dontés, keresés, megismerés, osztozas. Ugy tinik, Ferenc pépa egy mondatban ki
is jelolte a kdzoktatds céljat és mddszertani kereteit. Ebben a tanulmdnyban az 4ltala
felvazolt kép alapjan harom pillanatfelvételre hivom az olvasdkat.

Az Odiisszeusz hazatérését akadalyozé mitologikus szornyek a valtozé vilagtdl vald
legmélyebb félelmeink kulturalis kédjai.
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El8szor tehat a teljesség igénye nélkil nézziink ra arra, mely Khartibdiszek és Szkiil-
lak eszik meg rendre a kozoktatds filozofiai és mddszertani vivmanyait. Mik azok a ne-
hézségek — esetiinkben tarsadalmi valtozdsok —, melyekre nem tud a magyar kozoktatas
helyes valaszt adni, melyekbe dllanddan beletitkdznek a rendszerszemlélet(i, stratégiai
valtozdsokat szorgalmazé kezdeményezések. Mik tehat a diszruptiv megolddsok aka-
dalyai?

LA diszrupciot az olyan megatrendek sziilik vagy kényszeritik ki, mint a technolégiai
fejlédés, a globalizdcid, a demogrdfiai vdltozdsok és a kornyezeti kihivdsok. A diszruptiv meg-
olddsok ezekre valaszolnak, mikozben tj igényeket teremtenek, és megvaltoztatjak a fo-
gyasztoi viselkedést — éllitja Wesley Lebeau, a GDO (Global Disruptive Opportunities
befektetési alap) egyik vezetd portféliomenedzsere” (Portfolio, 2018).

A kozoktatas diszrupcidja nem fiiggetlen a technoldgiai fejlédés vilagméretd kovet-
kezményeitdl, az ebbdl fakadé munkaerdpiaci trendek valtozdsaitdl és a demografiai
valtozasoktdl sem. Nem lehet azonban a numerikusan leirhaté véltozdsokat a teljesen
atformdlédé miveltségeszménytdl elvalasztani, hiszen a mai kozoktatds éppen a tan-
anyagra, a lexikalis tuddsra alapozott modern miveltségeszményt, tovabba a hagyo-
manyos tanuldsi modszereket igyekszik 1élegeztetdgépen tartani, mikozben a tanuldk és
az ket tanitd pedagdgusok a motivalatlansag és értetlenség kémajaban szenvedik el a
valtozasképtelenséget.

Odiisszeusz filldugdi lehet, hogy ideig-6rdig megmentik magdt a vezetdt a bukastdl,
de csapatat elveszti, a kotelek altal megtartott ellendllds nem a fejlédés szimbdluma.
A magyar kozoktatds jelen fesziiltségei nyilvan nem irhatdk le kizardlag anyagi termé-
szetli okokkal. Melyek tehdt a magyar kozoktatds-iranyitas, az iskolavezetés, a peda-
gdgus azon dontései, 1épései, melyek latszdlag rendet hoznak, valdjaban azonban csak
viaszdugdk, kotelek, melyek a haladdst figyelmen kiviil hagyva lelancoljak a tarsadalmi
valtozasokat?

Végiil melyek azok a diszruptiv megoldasok, melyeket megvaldsitva a jovd genera-
cidja hitem szerint a mostanindl szebb, 4j dallamot énekelve gyézi le a motivalatlansag,

a tarsadalmi versenyhatrany és az egzisztencidlis bizonytalansag kisértéseit?

A NEVELES CELJA: CEL VAGY MOZGO CELPONT?

A nevelés erkolcsi, értelmi és spiritudlis tripolaritdsa az eurépai hagyomdnyban és jelenben
Koztudomast, hogy Eurdpa iskolarendszerének, oktatdsanak és pedagdgiai célkit(izé-
seinek fundamentumat alapvetden az egyhazi oktatds teremtette meg. A plébanidk és
katedralisok iskoldit, késébb pedig a szerzetesrendek 4ltal alapitott, illetve a protestans
kollégiumokat az jellemezte, hogy fenntartdk, oktatdk, egyhazi és vildgi hatalmassigok,
szill6k és didkok kozosen ugy tekintettek az iskoldra, mint olyan intézményre, melynek
egyetlen és legfébb hivatasa, hogy kimtvelt keresztény hivéket neveljen. Az iskola célja
tehat az Eszme volt, s bar e moralis cél a gyakorlatban sokszor nehezen volt értelmezhe-

t8, a szervezeti és mikodési szabdlyzat, valamint a hazirend betartdsanak megkovetelése
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a mindennapi szabalykovetés jegyében viszonylag konnyen kdvethetd s f8leg megkér-
déjelezhetetlen utat mutatott a Cél mint Eszme eléréséhez.

Mindez kiillonosebb aldtdmasztast nem igényel, mondhatni evidencia az eurdpai esz-
metOrténetben, érdekességképpen mégis megemlitek két szoveget.

Az egyik, a Liber manualis egy egészen korai pedagdgiai alapvetés a IX. szazadbdl,
szerzbje bizonyos Dhuoda (mdsként: Dodana) gréfnd. Konyvében tizenhat esztendds
fidhoz intézi intelmeit: ,Kedves Vilmos fiam![...] Miként a tiikor meg szokta mutatni az
asszonyoknak a szennyfoltot, amelyet le kell torolniok, s viszont a szépséget is, mellyel
itt ezen a vildgon férjeiknek tetszeni akarnak, ugy kivinom, hogy te, aki annyira el vagy
foglalva vilagi és foldi dolgokkal, ezt a konyvet, melyet kiildok, gyakran olvasgasd, és az
én emlékezetem kedvéért forgasd, mintha titkorbe néznél vagy sakkjatékkal foglalkoz-
nal” (Bondurand, 1926: 311).

A grofnd intelmeiben a miveltség a jellemnevelés eszkoze, titkor, mely az emberi
jellem tokéletesedését hivatott szolglni.

A Szent Benedek Iskoldk honlapjan ezer év elteltével Hardi Titusz OSB féigazgatd
igy kdszonti az odalatogatdkat: ,Iskolank keresztény, katolikus iskola. Szdmunkra, ala-
pitdk szamadra ez mély, belsé meggydz8désiinkbdl fakad, hogy azt a kincset, ami az evan-
géliumban rejlik, azt a gazdagsagot, amit Jézus Krisztus jelent, a FeltAmadasanak erejét
megmutassuk a hozzank érkez8knek. Megmutatjuk, felmutatjuk — kotelezdvé azonban
senkinek se tesszlik, hiszen ehhez csakis egy belsé dontéssel lehet csatlakozni. Tehat egy
belsd nyitottsagot varunk el a hozzdnk érkezé didktdl, aki szabadon dont arrdl, hogyan
fog viszonyulni az evangélium 6romhiréhez” (Hardi).

Az egyhaz nagy neveldi kezdettdl fogva Isten képmasat latjak az emberben, legyen
sz6 barmilyen kisgyermekrdl vagy serdiilérél, és sajat szerepiiknek azt tartjak, hogy a
kereszténység értékei mentén elvezessék a rajuk bizottakat ahhoz, hogy beteljesithessék
hivatdsukat. Minél erésebb ugyanis az emberben a vagy, hogy dolga legyen a foldon,
minél erésebben latja, hogy mi a hivatasa, annal szabadabb. Ezt a szabadsagot érinti a
IX. szazad nevelési eszménye, és az egyhdzi oktatds maig ebbe az irdnyba mutat. A neve-
1és erkolcsi, értelmi és spiritudlis tripolaritdsa a belsd szabadsag megteremtését szolgalja.

A francia felvildgosodds eszmerendszerében fogalmazddik meg az, hogy a nevelés
célja nem vilagnézeti, nincs mindenekfeletti moralis célja, hanem a nevelés célja maga-
nak az embernek a tokéletessége. Nincs felsdbb viszonyitasi pont.

Az idedlis nevelés céljat igy irja le Rousseau: ,Elni — erre a mesterségre akarom meg-
tanitani. Beismerem, hogy ha kezembdl kikeriil, nem lesz sem bird, sem katona, sem
pap. Elészor is ember lesz. Mindaz, ami egy ember kell hogy legyen, az lesz &, s ha kell,
éppen ugy, mint barki mas. Es a sors teheti majd, ahova akarja, mindig a maga helyén
lesz” (Rousseau, 1978: 16).

A gyermek hibai Rousseau szerint tehdt nem az egyéniségébdl fakadnak — hiszen
,minden jo, amidén kilép a dolgok alkotdjanak kezébdl” — hanem tarsadalmi jellegliek,

ezért a nevelésrdl sz616 mivének fbszerepldjét, Emilt a varostdl és a civilizaciotdl tavol,
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falun kell folnevelni. Ne ismerje a parancsolgatast, a kivancsiskoddst, a szinlelést, egyszo-
val mindazt, ami az emberek kozotti egyenlétlenség kovetkezménye. Ezzel a mddszerrel
kell megalapozni a gyermekben azt az erkolcsot, amely ha elterjed, boldoggd teheti az
egész emberiséget (Pukdnszky—Németh, 1996, 7.1).

Kant igy viszi tovabb a gondolatmenetet: ,,Cseleked;j tigy — sz6l sokat idézett tanitdsa
a kategorikus imperativuszrél —, hogy akaratod maximéja mindenkor egyuttal dltalanos

torvényhozds elvéiil szolgdljon.” A nevelés tehat

mindenekeldtt a jovének szol: |, Talan remélhetjiik, , Y
Az egyhaz nagy neveloi

kezdettdl fogva Isten kep-
masat latjak az emberben,
legyen szo barmilyen kis-
gyermekrél vagy serdulordl,
es sajat szerepuknek azt
tartjak, hogy a kereszteny-
seg ertekei menten elve-
zessek a rajuk bizottakat ah-
hoz, hogy beteljesithessek
hivatasukat.

hogy a nevelés mindig jobb és jobb lesz, és hogy
minden kovetkezd nemzedék egy 1épéssel kozelebb
jut az emberiség tokéletesedéséhez, mert az educa-
tio mogott rejlik az emberi tokéletesség nagy titka.
[...] Nagyszer(i dolog elképzelni, hogy az emberi ter-
mészet folytonosan jobbithaté a neveléssel. Ez egy
jovendd, boldog emberi nem reménységét nyujtja
nekink” (Pukanszky-Németh, 1996, 8.2).

Igy tehét tobbek kozt Kant és Rousseau szellemi
Orokségébdl sziiletik meg az egyhazi mellé — vagy
annak helyébe — a vilagi oktatds. S bar a XIX. sza-

zadtdl egyre inkabb fluggetlenedik az egyhazaktdl,
a mindenki altal elfogadott moralis cél, az emberi tokéletességre vald allandd torekvés
megmarad. A Cél stabil, biztonsagot ad, viszonyulni lehet hozza. A polgari demokrécia
szabalyai és az évezredes nyugati kultira miiveltségelemei a vilagnézeti iskolatdl fiigget-
lentil is meghatarozzak, behataroljak az eurdpai iskolarendszer szerkezetét, tartalmat,
tanterveit, felsGoktatdsi felvételi rendszerét.
A modern eurdpai ember miiveltségeszménye a XX. szazad utolsé harmadaig tehat
Otvozi
+ a keresztény nevelésfilozofia alapjait,
+ a felvildgosodas egalitarius eszményét
+és az eurdpai kozéposztily nyelvének, kédrendszerének hermeneutikai elemeit,
melyek az e tanulmany elején is fellelhetd Szkiilla- és Khariibdisz-metafordtdl a da-
maszkuszi 1t jelentésén at Tatjana leveléig vagy Csehov hires Vanyuska-parédia-

jaig terjedhetnek — megengedve a nemzeti szubkultirak sajatossdgait.

A hagyomdnyos nevelésfilozdfia és oktatdsi rendszer taldlkozdsa korunk hatdsmechanizmusaival
Az utdbbi évtizedekben a nyugati tipust eurdpai oktatason alapulé kozoktatasunknak
tobb iranybdl érkezd, igen erdteljes hatdsmechanizmusoknak kell megfelelnie. Ezek ter-
mészetesen egymads részei, nem targyalhatdk onmagukban:

+ a nyugati vilag amerikaniz4dléddsa;

+ a véllalati kultira mindent meghatdrozo terjedése;
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+ a felvildgosodas egalitdrius eszményképének megkérddjelezése;

+ a hagyomdnyos kozmegegyezésen alapuld, féként humanoid eurdpai miveltség-
kanon dekonstrukcidja a digitech és edtech innoviacidk, tovabba a nemformalis
oktatas fényében;

+ a fentiekbdl fakaddan a hagyomanyos, tantervalapu és formalis oktatason felépiild
iskolarendszer immanensen hordozza a tarsadalmi kirekesztettséget.

A kozoktatds mint dgazat tdrsadalmi, erkolcesi és anyagi megbecsiilésének hianya

nem megatrend, hanem nemzetstratégiai kérdés, bar meglehetdsen befolydsolja hazank-

ban a diszrupciés megolddsokra vald képtelenséget.

A nyugati vildg amerikanizdléddsa

Az eurdpai kulturdaban a hagyomdnyos értelemben vett miivelt ember és az értelmiség
fogalma Osszekapcsolddik. A kultira standardjai elvalnak a pénz, a mindennapok gya-
korlata, a biirokrécia, azaz a haszonelviiség fogalmatél, ezekben nem értelmezhetdk és
nem is értelmezenddk.

Molnar Tamas igy ir errdl: , Az eurdpaiak szerint a kultdra az intellektudlis és spiri-
tudlis alkotds legmagasabb kifejez8dése, amelynek szinte vallasos hédolat jar. Folotte 4ll
egyéneknek és osztalyoknak, olyan, akdr egy isteni {izenet az emberhez” (Molnar, 2006).

Nem csoda tehdt, ha a tanterv, a tantargyi szabdlyozas és a kimeneti mérések fele-
18sei és maga a pedagdgustarsadalom is kétségbeesetten vergddnek az eltlinéfélben 1évé
hagyomanyos mUveltségeszmény és a valdsag kozott. Az utdbbi években gimnazistavd,
illetve egyetemistava valt fiatalsdg szdmdra ugyanis az a tuddstdr, melynek elemei egyko-
ron a mivelt Eurdpat alkottak, mar nem motivald, igazabdl nem is létezik. A tarsadalmi
és nemzeti emlékezet elemei megvaltoztak, lassanként a médiabdl és a politikai kozbe-
szédbdl is kihullanak ezek reminiszcenciai, az ezekre valé konnotativ utaldsok a tanulék
részérdl reakcid nélkiil maradnak.

Az eurdpai fiatalsdg szdmdra méar nem valik szét a szérakozds, a miivel8dés, a sz4-
mukra eleven és értelmezhetd tarsadalmi kérdések tematizdldsa. A kornyezetvédelem, a
reklam, a startupcégek egylittmiikodésen alapuld vilaga, a kozos sporttevékenység vagy
az dnkéntes munka atlépte a kultira hagyomanyos fogalmi kereteit. Mar nem az szamit
kulturaltnak, aki rendelkezik egy kozos lexikai tudason alapuld passziv ismerethalmaz-
zal, melyet intelligensen csillogtat, hanem az, aki aktivan részt vesz internetes, vallalati
vagy mads témakozosségeinek pluralitdsaban. Az egészséges élet, a kozosségi oldalak té-
macsoportjai, az iskola, az dvoda vagy a templom koril kialakuld témakozosségek, a
kutyasétaltatds, a hasonld traumakkal kiizd8k, a kisebbségek identitasvezérelt témacso-
portjai folyamatos tartalommegosztast kindlnak a csatlakozdk szamdara, megkovetelve
a témdahoz kapcsolddd, sokszor felszines, kiterjedtségében mégis széles ismeretanyagot,
tolvajnyelvet, szakzsargont, a csoporthoz tartozas klasszikus eszkozeit.

»Az amerikaiak szamdra a kultdra az, amit az emberek abban a folyamatban csinal-
nak, amelynek soran életitket élhetébbé, kielégitdbbé és hasznosabb4, szabadidejiiket
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pedig jatékszerlibbé igyekeznek tenni” — {rja fentebb mdr emlitett munk4jiban Molnar
Tamas.

Latnunk kell, hogy amikor a kozépiskoldsok a témazardjukra vald késziilés helyett
koreaiul tanulnak, a kisiskoldsok geometriadra helyett minecraftoznak, az egyetemistak
pedig Erasmus-0sztondijakkal élik til jészerivel életidegen szigorlataikat, valdjaban on-
magukban titkoztetik az amerikai és az eurdpai kultirat. Amig ugyanis a nyugati kultira
s annak alapja, igy az oktatds intézményrendszerének és tartalmanak is alapkove hagyo-
manyosan egy mindenki altal elfogadott Eszme, posztuldtum, addig amerikai mintira
egyre inkabb 4j hatalmi 4gak, uradalmak jonnek létre: aruhazlancok, kozvélemény-ku-
tatd intézetek, ad hoc értelmiségi csoportosuldsok, médiabirodalmak, mindenki felett
allé véleményvezér értelmiségiek, kutatdintézetek. Kozos tulajdonsaguk, hogy a piac ira-
nyitja mikodéstiket. Ennek megfeleléen mindenki, aki részt vesz a mikodéstikben, az
eddig megszokott stabil Cél helyett ,mozgd célpontot” kovet, hiszen a piac naprél napra
valtozik. SzélsGséges allegdridja ennek a mikodésnek a tdzsde vagy a GPS. Ujratervez-
ni az dtvonalat — naprdl napra, percrdl percre: ez a plazak, az autdgydartas, a miszaki
és vegyi kutatdsok vagy éppen a politikai think tank intézetek miikodési mechanizmu-
sa. Hiszen nem lehet tudni, hogy mikor, melyik percben fedeznek fel valamit, ki mikor
nyilatkozik valamirél, ami megvaltoztatja a piacokat, melyek ,érzékenyen reagilnak”
egy-egy allamtitkdr vagy egy hitelmindsitd szaktandcsadd bejelentésére. Ebbdl az is ko-
vetkezik, hogy az a jé vezetd, illetve az a jé tartalomszolgaltatd, aki/amely e folyama-
tos véltozasokat allanddan kovetni tudja, reagal rajuk, s végiil meghizdi megelégedésére
eredményt mutat fel.

A fenti ,4j”, els@sorban az Ujvilagbdl importalt mikodési mechanizmus ugyan szer-
vesen vallalati, piackdzpontu és profitorientalt valdsag, de jol lathatd, hogy a tarsada-
lom minden szegmensére hat, igy nagymértékben meghatdrozza az oktatds szervezeti és
tartalmi részeit is:

+ az iskola tanitvanyképét;

+ az iskola mint intézmény kiildetéstudatat;

« az atadott tudas tartalmat;

+ az iskola szervezeti és miikodési rendjét;

+ az iskolai vezeték munkakorét.

Igy tortént, hogy az elmilt évtizedben Magyarorszagon is egyre projektkdzpontibba
valtak az iskoldk, nem kis eréfeszitések kozepette ragaszkodva ahhoz, hogy mindekoz-
ben teljesitsék eredeti posztulatumukat, hogy mivelt emberfék, j6 hazafiak, derék pol-
garok hagyjak el az iskolapadokat.

Az eurdpai unids palyazati rendszer, mely alapmiikodést nem, csak projektet tdmo-
gat, ezt naprol napra erdsiti. Ebben a miikodésben a ,mozgd célpont” a meghatarozd,
hiszen a projektek, az unié altal meghatarozott preferencidk, az emlékévek sth. valtoz-
nak, nem beszélve a ,kiildd piacrdl”, a gyermekes csalddokrdl, amelyek egyre inkdbb

maguk is a média, a folytonosan valtozé6 munkahelyeik, az drleszéllitasok és a tomeges
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turizmus kinalatdnak mozgd célpontjaira fuggesztik tekintetiiket, akaratlanul is hasonld
miikodést varva el az iskolatol.

Igy lesz az iskolaigazgaté maga is lassanként menedzser, s igy vandorol 4t a véllalati
muikodés a téle egyébként idegen iskolai mitkodésbe.

MEGOLDASKERESESEK, VALASZOK: ALTERNATIV ISKOLA?

Torténeti {v: az elsé személyiségkozpontii oktatdsi intéxmények egyhdzi iskoldk

Fontos leszogezni, hogy a gyermekkozponti, személyiségkdzponti oktatas elsd, majd-
nem utdpikus szervezddéseit a torténelmi egyhdzak teremtették meg. A XIX. szdzad-
ban ugyanis az észkultusz jegyében megteremt8dd eurdpai oktatdsi rendszer az erd-
feszités polgari értékrendjét tAmogatja, és alapvetden a piac diktdlta versenyszellem
jegyében nevel. A verseny mindennél elébbre vald. A verseny egyenldségét a minden-
ki 4ltal elérhetd, a munkaerdpiac diktalta iskolarendszer biztositja. A kdzpontositott
tantervszabalyozds, a kimeneti mérések és bizonyitvanyok egyenldségét és tisztasdgat
ugy biztositja az allam, hogy mind a lexikai tudds, mind a tanulé magatartidsinak
szabalyozdsa teljesen érzelemmentes, a tanuld személyisége és egyéni igényei nem be-

folyasolhatjak a verseny tisztasagat. A népisko-

lgy lesz az iskolaigazgatd
maga is lassankent me-
nedzser, s igy vandorol at
a vallalati mukodes a tole
egyebkent idegen iskolai
mukodesbe.

lak, szakiskoldk, gimnaziumok esélyegyenldséget
kinalnak, de nem a versenybdl kimaradtak vagy
leszakadtak szempontjai a mérvaddk.

Nem véletlen, hogy a gombamdd szaporodd
katolikus iskoldk egy jelentds része a szélen, a tar-
sadalom peremén 4llékat célozza meg, igy tesznek

példdul az iskolandvérek népiskoldi, igy karoljak
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fel a bencések, piaristdk a nehéz sorsu gyerekeket,
mas elit katolikus fégimnaziumok a szabadkémUvesség virdgzasa kozepette pedig olyan
iskolakat hoznak létre, amelyekben az észkultusz és a normakovetés a bevezetSben fel-
vazolt keresztény pedagdgia eszkdzei csupan, 4m nem ezek a végsé értékek.

Az iskolandvérek alapitdja, Gerhardinger Terézia anya igy rendelkezik rendje terti-
letérol:

,A munkatér, melyre az Ur a szegény iskolandvéreket mint munkatérsait kildi, al-
taldban: a tanitd- és neveldintézetek iskolakoteles vagy nem iskolakoteles gyermekek
szamdra, tehat kilonféle iskolak, nevelSintézetek, arvahazak, gyermek- vagy ifjusagi
otthonok, menhelyek, 6vodik és gondozdintézetek... A szegény iskolandvérek minde-
nekeldtt szegény gyermekekkel foglalkoznak, legyenek bar azok foldi javakban, tehet-
ségben vagy jéakaratban szegények...” (Ivanics, 2020: 2).

Bosco Szent Janos a XIX. szdzad folyaman gyermekek ezreirdl gondoskodott szemlé-
letében Ujszeri megoldasaival. O a gyerekekben mér nem kicsinyitett felndtteket latott,
igy legfontosabb mddszerének a csalddias szeretet iskolai légkorbe vald attltetése szami-
tott. A neveld és a didkok kozti, mindenkori bizalmi kapcsolat kialakitdsan faradozott,



ITTHON

mikozben az iskolai tevékenységbe egyszerre épitette be az dnfeledt szdrakozdst biztositd
jatékot és a tanmithelyekben zajld, munkara neveld tevékenységeket. A testi fenyités
mind a szaléziaknal, mind az iskolanévéreknél szigorian tilos volt.

Szabdky Adolf piaristat, aki 1856-ben megalapitotta a Pesti Katolikus Legényegyle-
tet, a magyar iparossag apostolanak nevezték. Az egyletben a szakteriileti és a szellemi
onképzés kifejlesztésére eléadasokat és felolvasasokat rendeztek bemutatdkkal, a tarsas
érintkezés eldmozditdsira és csiszolasara pedig Osszejoveteleket és megbeszéléseket tar-
tottak (Balanyi, 1942).

Nos, Terézia anya munkdssagat a bajor kormany tiltotta be, Don Bosco gyermek-
kozpontusiga pedig a formalddo ipari tarsadalom t8késeinek volt ellenszenves, de még
a kialakuld egységes olasz dllam is akadalyozé tényezdt latott benne.

A katolikus iskoldk tobbsége tehat, igazodva a tarsadalom polgari normaihoz és el-
vardsaihoz, tiszteletben tartva az adott orszag taniigyi torvényeit, mégiscsak meghirdette
maig hatdssal bird személyiségkozponti, gyermekkozponti pedagdgidjat, hiszen szama-
ra az ember nem csupan a piac majdani szerepldje, hanem Isten teremtett képmadsa.

Az eurdpai kozbeszédben azonban alternativ iskoldnak kizardlag a XX. szdzadi re-
formpedagdgiai irdnyzatokat hivjuk. Key, Montessori, Steiner és mas reformpedagdgu-
sok a felvildgosodds eszmei alapjain, Rousseau embereszményébdl indultak ki, azonban
valdjaban a XIX. szazadban gyokerezd liberdlis versenyszemléletet kérddjelezték meg, és
a személy egyedi gazdagsdgat tették a pedagdgia targyava.

Sajatos, hogy mikozben a katolikus oktatds spiritualis alapon valdsitotta meg a ké-
sébbi reformpedagdgia gyakorlatait — mivészeti kompetenciak, dramakorok, kézmiives-
ség, a testedzés kultusza sth. —, ezt nem csupan az eurdpai oktataskutatdk nem tematizal-
tak, de a XX-XXI. szazadi katolikus kognitiv emlékezetbdl is kiesett.

Komoly baj ez, hiszen a mai magyar katolikus kozoktatdsi gyakorlatban ez lenne az
egyetlen vélasz, amely a sajat gyokereinkben rejlik, amely igazi megoldést kindlhat az
elbizonytalanodott iskolai nevelésre. Mindaddig, amig a katolikus iskoldk onkénteleniil
is alapvetden teozdfiai, természetelvli pedagdgidkat kovetnek — nem kisebbitve a Wal-
dorf-, a rogersi vagy a Montessori-pedagdgia értékét és torténelmi jelentdségét —, nem
fogjak megtalalni sajat hitelességiiket. S mindaddig, amig a katolikus iskoldk a haboru
eldtti és a késdbbi szocializmus iskolamodelljeit kivanjdk leképezni, nem fognak vila-

szolni a mai didksag vilagara.

DISZRUPTIV MEGOLDASI JAVASLATOK A SZEMELYISEGKOZPONTU
KATOLIKUS OKTATASI-NEVELESI HAGYOMANY FENYEBEN - AVAGY
ORFEUSZ ENEKE
1. Az iskola helyének kijelolése a tarsadalomban. Szembenézés azzal, hogy a mai ma-
gyar altaldnos iskoldk gyermekmegdrzd és szocidlis, a kozépiskolak tobbségének
pedig devianciaelharitd szerepét fel kell valtania a személyes fejlesztést mindenek-

felett prioritasként kezeld oktatasnak.
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2. Széles korli tarsadalmi elfogadottsdgon alapuld nemzeti miiveltségeszmény megfo-
galmazasa, feliilemelkedve a nemzeti romantikus és funkcionadlis vallalati mdvelt-
ség iszapharcan.

3. Az iskolai miveltségkdzvetités narrativainak Gjragondoldsa, elszakadas az anak-
ronisztikus nemzeti tudasbazisalapu tantervtdl.

4. A tantervkozpontu oktatds felvaltasa egyénileg vezetett, projektalapi pedagdgiai
programokkal.

5. A pedagdgusszerep mentorként értelmezése, az iskolai egyéni fejlesztés kidolgozdsa
a kozoktatds minden fokan.

6. A formdlis és nemformalis tanulds rendszerbe integraldsa a miveltségkozvetités
nyilvanos tereinek bevondsaval. Ezek beemelése az iskolai oktatas alatti mérések-
be és a kimeneti mérésekbe.

Jelenleg azonban a minden felett 4116, leadandé tananyag képtelensége, a bemeneti
és kimeneti mérések égbekialtd tarsadalmi igazsagtalansagot hordozo szelekcids mecha-
nizmusa motivalatlan és devidns fiatalsagot, kiégett pedagdgusok tomkelegét termeli ki.
A szik elit, amely csalddi hattere vagy kiilonleges bels® motivacidja folytdn megtartja
lelkesedését, egyre inkabb a nemformadlis arnyékoktatas fedezékébe menekil (Setényi,
2020), a Nemzeti Ifjisagi Tanacs, a Milestone Intézet, az egyetemek juniorprogramjai stb.
széles kindlatot nyudjtanak ehhez.

Meggybz6désem, hogy a modern informaciddramlas és a mai munkaerdpiaci térkép
korszakdban nem tarthatd fenn az a tarsadalomszerkezet, melyben a széles tudatlan to-
megekhez egy szlik eliten keresztiil jut el a vilag értelmezése.

Amennyiben a jové miveltségeszménye és az ebbdl fakadd miiveltségkdzvetités nem
interpretativ, nem teszi érdekeltté a tanuldt abban, hogy elsajatitsa és élvezze a tanuldst,
annyiban a mélyszegénységben €18, hatranyos helyzet gyermek ugyantgy, mint a tehet-
séggondozd gimnaziumban tanuld fiatal az internet és a kozosségi oldalak ellendrizetlen
informaciédramlasiba menekiil a formalis tanulds kereteinek kilatastalansagabdl. Je-
lenleg a kotelezd tanterv és a sziildi elvarasok szoritasaban alulfizetett, heroikus peda-
gdgusok ,lopott idékben” tartott szakkorei, versenyfelkészitd foglalkozdsai, kozos esti
szinhézlatogatdsai vagy személyes beszélgetéseik tanitvanyaikkal olyan helyzetmentést
jelentenek, amely erkolcstelen és nem fenntarthaté gyakorlat.

Tényleges szerkezeti véltozds és a tantargyi szabalyozdk feliilvizsgélata hijan nem
mentik meg a magyar tarsadalmat sem az elhivatott, szakmailag kivalé pedagdgusok,
sem az alternativ iskolak, de azok az egyhdzi iskoldk sem, melyek hagyomanyaiknak

megfeleléen megprobdljik érvényesiteni a fenti elveket.
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Odysseus or Orpheus? Hungarian public
education at a crossroads

ABSTRACT

At the time of writing this study, Hungarian public education has not yet elabo-
rated the experiences of the global pandemic. The local and national leaders of
public education do not deal with the inability of our school system. The study
outlines the main characteristics of the European school system based on
various aspects like philosophical, structural and subject regulation The aim of
this study is to illuminate the breakout points which are traditionally disruptive
points in church education and may show the solution in today's crisis in public
education.

KEYWORDS: learning systems, traditional and alternative forms of learning,
disruption, church education, literacy

RUBOVSZKY RITA | A Patrona Hungariae Katolikus Iskolakézpont féigazgatoja. A Jozsef Attila
Tudomanyegyetem magyar-francia es 6ésszehasonlito irodalom szakan vegzett. A Hungaro-
fest Ugyvezetd igazgatojakéent szamos hazai és nemzetkdzi fesztivalt vezetett. A 72 Tanitvany
Mozgalom pedagogiai mUhelyének vezetdje, a Gaudeamus pedagogiai portal fészerkesztdje.





