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ABSZTRAKT

A tanulmany a valtozo tortenelemtanitas jellegzetessegeit dontden a kdzponti
tartalmi szabalyozas dokumentumain keresztll mutatja be. Az elmult évtizedek
jelentés modernizacios torekvesei a tartalmi dokumentumokban (tantervekben,
vizsgakdvetelményekben, tankdnyvekben) diagnosztizalhatok. A valtozasok a
tananyagtartalmak hangsulyainak valtozasaiban és a szemlélet- és feldolgo-
zasmodok (kompetenciakdzpontusag) modosulasaban erhetok tetten. Az iras
arra is ramutat, hogy a kdzpontilag menedzselt tartalmi, modszertani reformok
nem eredmenyeztek rendszerszintd, melyrehatod és mindsegi eredmenyeket
hazankban, és a jovo feladata a térténelemtanitas teljes strukturajanak ujragon-
dolasa, amely a tudomany vilaganak €s a mindennapi pedagogiai praxisnak a
folyamatos, nyilvanos parbeszedét, a kozelet demokratikus elkotelezddeset
igenyli. A tanulmany arra is felhivja a figyelmet, hogy az eredmenyes reformin-
tezkedesek nem nelkuldzhetik a helyi innovacios tapasztalatok folhasznalasat,
valamint a valtozasban érintett intézmenyi kdzossegek tanulasi és tudasmeg-
osztasi kepesseget.

Kulcsszavak: tartalmi szabalyozas, tantervek, vizsgakdvetelmenyek, kdzponti
es helyi szabalyozas, szakmai autonomia, toérténelmi muveltseg, tartalmi kanon,
kompetenciaalapu oktatas, kulcskompetenciak, torténelmi gondolkodas

éhany évvel ezelbtt egy konferencidn sziirrealisnak neveztem a hazai torténelem-
oktatdst, mondvan, hogy mind az elmélet, mind a gyakorlat terén a kilonbozd
torténelmi iddsikok jellemzdi egymadsra cstsztak, és ezek a sokszor egymasnak is
ellentmondd jelenségek parhuzamosan funkcionédlnak (Kaposi, 2020). Szamba venni is
nehéz az elmult évtizedekben a torténelemtanitasra haté kiilonbozd ingamozgasokat.
Péld4dul monopolisztikus és multiperspektivikus megkozelités, a kizardlag gydztesekre
és vesztesekre fokuszald latdsmod, az alattvaldi engedelmességre és a civil dllampolgari

magatartdsra neveld szemlélet érvényesiilése. Vagy a komplex tarsadalomtudomanyi és
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sziikebb torténettudoményi nézépont alkalmazdsa, a tartalomtudds és kompetenciaala-
pu tudas, tovdbba a torténelmi ismeretek megtanitasira és a torténelmi gondolkodas
fejlesztésére koncentrald stratégia alkalmazasat kell a pedagdgiai munka eléterébe allita-
ni. A mindennapi gyakorlat ehhez igazoddan rendkiviil sokszin(i és valtozatos, miként a
nemzetkozi torténelemdidaktikai szakirodalomban megfogalmazott gondolatok is.

A nemzetkdzi torténelemtanitasi diskurzusokban sokszor egymasba kapcsolédo,
de nemegyszer egymadssal is vitatkozd vagy szemben 4ll6 folyamatok diagnosztizalha-
tok. Ezek szinte mindegyike Osszefligg a tarsadalmak valtozd emlékezetpolitikdjaval,
a globalis vilag kihivéasaival (Popp, 2021), a tuddsgazdasdg térnyerésével, az élethosz-
szig tartd tanulds paradigmajdval és a digitalizdcid erdteljes térhoditasaval. Az utdbbi
években elbtérbe kertilt a tudomanyosan alatdmasztott és a dilettdns megkozelitések
Legyenrangusitdsa”, amely a digitalis kozosségi platformok népszeriiségével fliigg Ossze
(Benziger, 2017; Wineburg, 2001). A legfrissebb torténelemdidaktikai kutatdsok kozép-
pontjaban vildgszerte a kulcskompetencidk, a kritikai és problémamegoldé gondol-
kodas, a kommunikacids készségek fejlesztése, valamint a torténelmi kulcsfogalmak
(Stradling, 2001), a narrativ készségek, a multiperspektivikus latas és elemz&készség,
az adaptalhat6 értelmezési keretrendszer (Lee, 2004), illetve a torténelmi gondolko-
das kialakitdsanak kérdéskore all (Levesque—Croteau, 2020). Az is megfogalmazédott,
hogy az affektiv teriiletek fejlesztése is elengedhetetlen, mert ezek révén jelenithetdk
meg a tarsadalmi normak, erkolcsi viszonyok, és alakithatdk ki a demokratikus atti-
tddok (Chapman, 2021). A globdlis kihivasokra az OECD Learning Compass 2030
képességeket meghatdrozd dokumentuma a transzformativ kompetenciak (transforma-
tive competences) fejlesztésének jelentdségét adja valaszként, amelyek kozil az értékte-
remtést (creating new value), a fesziiltségek és kényszerhelyzetek csillapitdsat (reconci-
ling tensions and dilemmas) és a felelésségvéllalast (taking responsibility) jeloli meg leg-
fontosabbként. A nemzetkozi trendekbdl egyértelmiien kirajzolédik az allampolgari
nevelés szerepének elStérbe kertilése, amelynek oka tobbek kozott a demokratikus

struktirakba vetett hit megkérddjelezése és az

A nemzetkodzi torténelem- aktiv dllampolgéri részvétel csokkenése (OECD,
tanitasi diskurzusokban sok- 2019). A torténelemtanitds nemzetkozi és hazai
szor egymasba kapcsolodd, képe ezért killonbozd perspektivakbdl vizsgalva
de nemegyszer egymassal mas-mas értelmezési lehetéségeket kinal és tesz
is vitatkozo vagy szemben lehetévé, miként a konkrét valdsagon tulmutatd
allo folyamatok diagnoszti- ugynevezett sziirrealis alkotdsoké.

Zalhatok. Jelen tanulmdny a hazai torténelemtanitds

véltozdsait dontéen az allami, kozponti tartalmi

szabdlyozds dokumentumain keresztiill mutatja
be. Terjedelmi okokbdl nem tér ki a — tartalmi szabalyozok valtozasait sziikségszertien
kovetd — tankonyvek és tanarképzés, illetve a tovabbképzés teriileteire. Nem érinti
azt az alapkérdést, hogy miként valtozott az elmult évtizedekben a didkok torténelem
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tantdrgyhoz vald hozzadllasa; hogyan alakult a mult feldolgozasa révén torténelmi tu-
datuk, és ebben milyen és mekkora szerepe volt az iskolai keretek kozott folyd torté-
nelemoktatasnak. Ennek oka rendkiviil prézai, ugyanis atfogd és idésoros felmérések
hidnyaban tudomanyos megalapozottsagi vdlasz nem adhaté e kérdésekre. Hasonld
okok — az 4tfogd felmérések és az ezekbdl szarmazd adatok hidnya — indokoljik, hogy
a torténelemtanitasi gyakorlat bemutatdsa is hidnyos. Azt persze tudjuk, hogy par-
huzamosan van jelen a hagyomdanyos tandri eléaddson, diktdlason alapuld tanitds, a
kérdve kifejtd mddszer, valamint a modernnek tartott tevékenység- és élménykodzpon-
tu, projektmunkadra épiilé, nemegyszer hilézatokban is megtestestilé digitalis oktatasi
gyakorlat. A legtijabb — nem reprezentativ — felmérések azt mutatjak, hogy e teriileten
nagyon differencialt képpel taldlkozhatunk (Kamp, 2015). A tanériakon tovdbbra is
meghatarozé médon van jelen afrontalis, diktdlason alapulé mddszer. Bar az elmult
évtizedek sordan a tanarok munkdjaban csokkent a pusztdn az informacidk ataddsara
forditott id®, ndtt a forras- és tevékenységkodzponti tanitasi gyakorlat aranya, és meg-
jelent a multiperspektivikus megkozelités, az ugynevezett pedagdgiai kultiravaltis a
mindennapi gyakorlatban nem viélt dltaldnossa (F. Dardai-Kaposi, 2021).

Hazankban az elmult évtized tartalmi szabdlyozasi folyamata, a kiadott kozponti do-
kumentumok (tantervek, vizsgakovetelmények) jol szemléltetik a kiillonbozé nézépon-
tok egyidejliségét, a szabdlyozdsi inga mozgdsat, a tartalmi kdnonok parhuzamossagat,
az egymasra csuszott szemléleti ,,tér- és idSsikokat”. Az elmult hdrom évtizedben hatszor
moédosultak a kozponti tantervi eldirdsok és ebbdl kovetkezden a tankonyvek, illetve
haromszor a tandri képesitésekre vonatkozo eldirasok.

Jelen irds a 2010 utani tartalmi szabalyzok valtozasait mutatja be — szandéka szerint
neutralisan, adatokra tdmaszkoddan, noha a szerzé nemegyszer személyesen is részese
volt a folyamatoknak. Az elmult kozel masfél évtizedben az oktataspolitika kétszer is
(2010-2013, 2016-2021) nekifogott atfogd tantervi reformoknak. Az irds e folyamatok
torténelemtanitasra vonatkozd tendencidit veszi szamba és probalja értelmezni, kon-
textualizalni.

A 2012-ben elfogadott NAT a kilencvenes évek kozepétdl gyakorlatta valt kétpdlusi
(kozponti, helyi) és haromszint(i (alaptanterv, kerettanterv, helyi tanterv) szabalyozasi
keretrendszerben készilt. Igy az 1995-ben elfogadott NAT egy valtozataként értelmezhe-
t8. Szabalyozasi logikajat, szemléletét és szerkezetét azok az alapelvek hatdroztak meg,
amelyek az 1988 és 1995 kozotti vitdk soran kristdlyosodtak ki. Magtantervtipust (core
curriculum) dokumentum, amelyben a fejlesztési célok, feladatok és tartalmak mivelt-
ségteriiletekbe rendezédve jelentek meg. Felépitése fiiggetlen volt a killonbozé iskola-
tipusoktdl, az iskolaszakaszokra féokuszalt (1-4., 5-8., 9-12.), nem tartalmazott kotelezd
tantervi érahalét. Implementdcidjat, iskolai alkalmazasat az ondllé funkcidju kerettan-
tervek tették lehetévé. Szemléletmodja a didkok fejlesztésére és nem a feldolgozandd
tartalmakra koncentralt. Készitése idészakdban — a kordbbi valtozatoktdl eltéréen — do-

mindnsan érvényesilt az a szemlélet, hogy a ,globalizalt vilagban a helyi identitasok fel-
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értékelddnek”. Szitkség van tehit a ,,»koz0s kulturalis nyelv« megismerésére, valamint
a nemzedékek kozotti parbeszédet lehetdvé tevd kddrendszer atorokitésére” (Schecker—
Parchmann, 2007: 150), mert ez biztositja a kozosségi identitdsok tovabb élését.

A torténelemtanitisra vonatkozé elbirdsok az ,Ember és tarsadalom” muveltség-
teriilet részeként jelentek meg, amely az erkolcstan, az etika, a hon- és népismeret, a
tarsadalmi, allampolgari és gazdasdgi ismeretek mellett a filozéfia tantargyat is maga-
ban foglalta. A muveltségterilet egésze integralt és komplex (Kinyé Molndr, 2012) tar-
sadalomtudomanyi szemléletet tiikrozott, igy megfelelt a , civic education”-nek is nevezett
nemzetkozi standardnak. A NAT muveltségteriileti anyagat a torténetiség mint rende-
z6elv fogta keretbe. A tdrsadalom alapstruktirdinak megismerésére Osszpontositott.
A miiveltségteriileten beliil a torténelem hagyomanyos tartalmai kiegésziiltek a tarsa-
dalmi és allampolgari ismeretekkel. A tantargy tanitdsara vonatkozd miiveltségtertleti
eldirdsok megjelenitették a mult feldolgozasanak tobbnézépontisagat, torténelemszem-
lélete, tartalmi megkozelitése az 1990-es években kialakult kozmegegyezésre tdmaszko-
dott, melynek hatterében az MTA tdmogatdsaval késziillt Magyarok Eurdpdban (1990)
cimd konyvsorozat és az ez alapjan készult Vezérfonal a magyar és egyetemes torténelem
oktatdsdhoz (1993) kiadvany allt. A mUveltségteriilet képviselte a narrativ szemléletmo-
dot, a kritikai gondolkodés érvényesiilését, és hangstlyosan megjelent benne a demok-
ratikus gondolkoddsmad és attitidok fejlesztése is. A miveltségteriileti anyag a 2003-as
valtozathoz képest, a koncentrikusan, de mas szinten ismétlédd tevékenységek atlatha-
té jelolése révén egyszerisitette a fejlesztési kovetelményeket. Hangsulyozta a torténel-
mi gondolkodas fejlesztését: ,,...a tanitds meghatdrozé célja a differencialt torténelmi
gondolkodds kialakitdsa, az adatok, tények, fogalmak, a torténettudomany altal kinalt
konstrukcidk (sémak) rugalmas adaptdldsdval, illetve a torténettudomany vizsgalati el-
jardsainak (torténeti probléma felismerése, megfogalmazdsa, a kritika, az interpretacid)
alkalmazdsdval” (NAT, 2012). E torekvést szolgélta a killonbozd tipusd (értelmezd és
tartalmi) kulcsfogalmak megjelenése (Kojanitz, 2014). Az tgynevezett ismétl6dé / hossz-
metszeti témdk pedig az értelemgazdag tanuldst (meaningful learning) kivintak elétérbe
allitani azaltal, hogy a killonbozé torténelmi korok jelenségeit a tematikai Osszerendezés
nyoman egymadssal Osszehasonlithatéva teszik. A kronoldgiai elrendezés mellett megje-
lend tematikai megkOzelités lehetdséget teremtett arra, hogy a hagyomanyos torténelem-
oktatds soran ,lathatatlanok”, a tdrsadalmilag és gazdasdgilag hatranyos helyzetben 1¢é-
v8k, a politikailag marginalizdltak (ndk, gyerekek, kisebbségek), valamint az okoldgiai,
fenntarthatdsagi nézépontok is érvényesiiljenek. Tovabba sor keriilhetett arra, hogy a
hagyomanyos kronologikus felépités helyett a torténelemoktatds 0j szemléletdi, temati-
kus tananyag-elrendezésének kiprobalasa kapjon lehetdséget (Kaposi, 2018).

A 2013-as kerettantervek — mivel a helyi tantervek konnyitett adaptaldsat kivantak
szolgalni — Shatatlanul sziikitették a helyi dontések mozgdsterét. A szitkségesnél és a kel-
leténél részletez8bb és merev mdédon szabalyoztak az intézménytipusok és a miiveltségte-

rilletek anyagdt. Bevezetésiik is gyorsitott volt, s noha tartalmaztak szakmailag eléremu-
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tatd elemeket is, nem taldlkoztak a pedagdgiai szakmai kozvélemény elvarasaival. Eb-
ben dontd szerepe volt az id8sziikének (a NAT megjelenése utan hat hdénap), amely nem
tette lehetdvé a sok-sok egyeztetést kivand szakmai konszenzusok kialakitdsat. Gon-
dot jelentett a folyamatot koordindlé minisztériumi hattérintézmény (OFI) korlatozott
mozgastere, ingatag szervezeti-finanszirozasi helyzete, valamint a felsboktatasi képzési
pozicidikat is féltd és leginkabb a tartalmi tuddst preferdlé tudomanyos, szaktargyi lob-
bik erds érdekérvényesitése. A kozmiveltségi tartalmakban a tantargyi témak, adatok
csokkentése helyett inkabb a szdmszeri novekedés valdsult meg. Ennek ellenére, mivel
a kerettantervek differencidltan, minden iskolatipusra, képzési formara késztiltek, isko-
lai adaptacidjuk a legtobbszor nem jelentett athidalhatatlan feladatot, még az alternativ
programu iskoldk szdmdra sem. A kerettantervek szakmailag eléremutaté elemei koziil
kiemelhetd az egységes miiveltségteriileti struktira, a kétéves szakaszhatdrok alkalma-
zésa, a konstruktivista pedagdgia érvényesiilésére utald Eldzetes tudds rovat megjelenése,
tovabba a Fejlesztés vdrt eredményei rovat szemléletmddja, amely a dontéen leird tipusu
tantervektdl a kovetelménytipust ugynevezett standardok irdnyaba mutatott.

A torténelem tantdrgyi kerettantervek legvitatottabb kérdése a korszakhatdrok meg-
valtozdsahoz kapcsolddott. Szdmos pedagdgus nehezményezte, hogy az utolséd tanitasi
év a masodik vilaghaboru utani idészakkal indul, igy a jelenkori torténelem tilzottan
felértékelddik, és a korabbi korok dontd fontossagu jelenségei nem kapnak kell hang-
sulyt. Az ajogos felvetés is megjelent, hogy az elsé két évfolyam anyaga tilzottan zsufolt-
ta valt, és hangsulyos témdk, mint példdul a reformkor és az 1848-1849-es forradalom
és szabadsagharc a 6. és 10. évfolyamokon a tanév végére kertlt. Az is kritika targyat
jelentette, hogy a tantervekben, ha nem is nagymértékben, de nétt a lexikai adatok,
kilonosképpen a fogalmak szama. Ezért sok pedagdgus szerint — ha a torténelmi gon-
dolkodas fejlesztésének és hangsulyos céljainak is meg akart felelni — a tantervek anyaga

feldolgozhatatlanna vilt.

1. tdbldzat: A 2000-es évekbeli és a 2012-es nyolcosztdlyos dltaldnos iskolai és a négyosztdlyos
kozépiskolai torténelmi kerettantervek korszakhatdrai évfolyamonként (sajdt szerkesztés)

Korabbi kerettantervek (2000, 2003, 2007) 2012-es kerettanterv

Tananyag (egyetemes/magyar) Tananyag (egyetemes/magyar)
5. Az Okor vege / a 9. Az els6 ezredfordulo 5. A kdzepkor vege / az 9. A kdzepkor vege /
magyar honfoglalas / amagyar allamalapitds  Arpad-kor vége 1490-ig

6. AXVIIl. szazad elejeig 10. A kora ujkor 1721-ig B s e/ sl 10. A kora Gjkor / 1849-ig

/ a szatmari beke / a szatmari beke
7. Az elso vilaghaboru 11. Az els6 vilaghaboru 7. A masodik vilaghaboru 11 A masodik
vége kezdete vege vilaghaboru vege

12. Az emberiség az
Ujabb ezredfordulon
/1991

8. A globalizacio /
1990-ig

8. A globalizacio /

2004-ig 12. A globalizacio / 2004
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A szaktanarok részérdl jogos és komoly kritika fogadta a tdrsadalmi és allampolgari
ismeretek beépitését a torténelem tantargyba, mivel felkésziiletlennek tartottak magukat
példaul az ott megfogalmazott pénziigyi-gazdasagi tudnivaldk és a munka vildgara vo-
natkozé elvarasok tanitdsanak tekintetében (Katona, 2012).

A torténelem kerettanterv pedagdgiailag eléremutatd elemének tekinthetd a té-
makoronként megjelend Nevelési-fejlesztési célok rovat, amely megfogalmazta az adott
tematikai egység altaldnosnak nevezhetd célrendszerét, és kozvetve vagy kozvetlentl
utalt az ismeretek feldolgozasanak fokuszéra, szemléletmédjara. Domindnsan érvénye-
sitette a narrativ szemléletmddot, és itt fogalmazddtak meg a konkrét torténelmi tényis-
mereteken tulmutatd, a torténelmi tanuldst, gondolkodast, altalanositast lehetévé tevd
értelmezési keretek, ,rejtett torténetszervezd sémak” (Pataki, 2010: 789) és mintazatok,
amelyek alkalmasak a kiillonbozé torténelmi korszakok analdgidinak beazonositédsara,
a transzferalapud tuddsépitésre, tovabba a személyiségfejlesztést célzd moradlis tanulsagok,
normativ elvarasok feldolgozasara.

Az érettségi kovetelmények 2015-6s valtozdsai (melyek 2017-ben léptek érvénybe)
tartalmi tekintetben igazodtak a 2013-ban bevezetett kerettantervi eléirasokhoz. A be-
vezetés Ota eltelt tiz esztendd tapasztalatai alapjan a kompetencialefrasok rovidiltek, a
vizsgaleirasok egyszerisodtek. Nétt az irasbeli vizsgarész Osszesitett pontszdma, mddo-
sultak a feladatok tartalmi kijelolésének ardnyai, és csokkent a feladatok valasztasanak
lehetdsége. Sajnos nem valdsultak meg olyan standardizacids elemek, mint példaul a
feladatkészités professzionalizaléddsa, mindséghiztositdsa, a feladatok elézetes kiproba-
lasa és ez alapjan a szintezésiik, vagy a készitési, javitdsi-értékelési folyamatban kozre-
miikoddk folyamatos fejlesztése (F. Dardai — Kaposi, 2008).

A 2020-ban megjelent NAT készitésének elézményei 2016-ig nyuilnak vissza, az ugy-
nevezett koznevelési kerekasztal-targyaldshoz, amelyre azért keriilt sor, mert a fenntar-
tdi, finanszirozasi, mindsitési, elémeneteli rendszer atalakitdsa, a minimalbértdl elsza-
kitott pedagdgus-bértibla, tovabbd az egyéb kozpontositd torekvések (tankonyvkiadds
és -vélasztas sziikitése) kovetkeztében komoly elégedetlenségi hullam bontakozott ki a
kozoktatdasban. A kerekasztal induldsakor még az iskolaszerkezet strukturdlis valtozasa
(6+3+3-as modell, vagy az évoda utolsé és az iskola elsé évének Osszekapcsoldsa) is na-
pirenden volt. Késébb ezek a javaslatok asztalfivkba kertiltek, mert az oktataspolitika
—mondhatni a tobb évtizedes hazai hagyomanyokhoz illeszkedéen — az eredményességi,
hatékonysdgi problémadkat a tartalmi szabalyozds mddositasaval kivanta koltséghatéko-
nyan és a lehetd legkisebb politikai, tarsadalmi konfliktussal megoldani.

A fejlesztémunka két fazisban és a korabbiaktol teljesen eltérd feltételrendszer koze-
pette valdsult meg. A két fazis — 2016-2018 és 2018-2020 — nemcsak idébeli killonbséget
jelentett, hanem az eltérd szemléletmdd érvényesiilését és mas-mds prioritdsok megjele-
nését is. A két munkafizis jellegzetességeit — mind a szabalyozasi logika, mind a tanu-
lasfelfogasok és a fogalomhasznalat tekintetében — elég jol el lehet kiiloniteni a 2020
janudrjaban kiadott NAT-ban.
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A munka elsé fazisanak djdonsiaga nemcsak az volt, hogy egy 6nallé tudoma-
nyos-szakmai kozosségre (EFOP-projektre EFOP - 3.2.15 VEKOP - 17-2017-00001) bizta
a minisztérium a fejlesztdmunkat, hanem az is, hogy megrendeléként nem hatarozta
meg a tantervfejlesztés fObb irdanyait, koordinatdit. Az oktatdsiranyitds azt az allaspon-
tot képviselte, hogy a ,tudds tarsasagnak” kell kidolgoznia a tantervi reform szemléletét,
tartalmat. A 2018 8szén nyilvanossagra hozott NAT-tervezet — a nemzetkozi tantervi
szemléletmdd beépitésével — szamos eléremutatd javaslatot fogalmazott meg. Markan-
san érvényesiilt a tanuldsi eredményességet kozéppontba allits szemlélet, a digitélis kul-
tura és infotechnolégia térnyerése, az élményalapui és tevékenységkdzponti pedagdgiai
gyakorlat népszeriisitése. A tervezet tobb oldalrdl is vitak kereszttiizébe kertilt. A kor-
madnyzati oldal képviseldi elsésorban az identitést épitd targyaknal (példdul magyar iro-
dalom, ének-zene) a nemzeti jelleg megjelenésének erdtlenségét biraltdk, mig a szakmai,
tudoményos szervezetek a szabalyozdsi inga kozpontositds irdanyaba vald kilengését
biraltdk. Nehezményezték — kiilonosképpen az iskolarendszert kotelez6en meghataro-
z6 tantdrgyi hald, ératdbla miatt — a 1990-es évektdl elfogadott alaptantervi jellemzdk
(magtantervtipusu szabdlyozas) felulirdsat, a helyi szinti dontések lehetdségének sziiki-
tését. Kritizaltdk a készités kozben esedékes egyeztetések, konszenzuskeresés elmarada-
sat, valamint a tartalmak és kompetenciak kozotti kényes egyenstlynak az el6bbiek felé
valo elbillenését.

A munka masodik fazisa mar erdteljes minisztériumi irdnyitds és feltigyelet mellett
folytatddott. Ennek eredményeként a 2012-es NAT és a 2018-as tervezet felhasznaldsa-
val 2020 elejére egy — mai népszer(i szohasznalattal élve — hibrid jellegli tanterv jelent
meg. Jol szemlélteti ezt, hogy jogilag a 2012-es mddositasaként latott napvilagot, és nem
4j tantervként, noha a kezdeti oktataspolitikai kommunikacié nem ezt igérte. A NAT
2012-es valtozataba beépult a 2018-as tervezet szamos eléremutatd tanuldsi-tanitasi szak-
mai Gjitasa és szabdlyozasi szemlélete (példaul kozponti dratervi hdld) és a funkcionald
oktatdsiranyitas altal elvart szakmai, ideoldgiai, fogalomhasznalati megkozelitések is.

A 2020-as NAT egészének elemzése nem targya ennek az irasnak, csak a torténelem-
tanitds szempontjabdl [ényeges elemek kiemelésére véllalkozom. Annyi biztosan megdl-
lapithatd, hogy a szabalyzasi inga a kézponti irdnyba lengett ki, a helyivel szemben. Jél
mutatja ezt a miiveltségi teriiletek szdzalékos ardnyait felvaltd, kozpontilag meghatéro-
zott tantargyi rendszer és drahdald beépitése. Az is kitetszik, hogy a tantervi tartalmak
szerepe is folértékel5dott a dokumentumban, ezt jelezi a II. £6 fejezet cimének valtozasa
is: Kompetenciafejlesztés, mitveltségkozvetités, tuddsépitésbdl Kompetencidk, tuddstartalmak
lett. Erre utal a tantdrgyi tantervek szerkezeti felépitése is, hiszen a korabbi valtozatok-
ban a tanitdsi tartalmak a fejlesztési céloknak aldrendelddve jelentek meg, itt viszont a
témakorok alatti szinten kaptak helyet az elvart tanulési eredmények.

A torténelemtanitis tekintetében valtozasként értelmezhetd, hogy az ugynevezett
kulecskompetenciak koztl kimaradt a szocialis és dllampolgari kompetencia. Ez azért is

nehezen értelmezhetd, mert a készités soran sehol nem fogalmazdédtak meg olyan felve-
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tések, hogy az ottani elvarasok érvényiiket vesztették volna. ,,Az dllampolgari kompe-
tencia lehetévé teszi, hogy a tarsadalmi folyamatokrol, struktirakrdl és a demokraciardl
kialakult tudast felhasznalva aktivan vegyiink részt a koziigyekben” (NAT 2012). Azért
az is magyardzatra szorulna, hogy a fejlesztési tertiletek kozott valtozatlan szoveggel meg-
maradt az dllampolgarsdgra, demokrdcidra nevelésre vonatkozé szoveg, csak a kritikai
gondolkodds helyébe a mérlegeld gondolkodds keriilt. Ez a valtozds is nehezen érthetd,
mert a nemzetkozi oktatdselméleti szakirodalomban az tgynevezett 4C modell részeként
jelent meg a kritikai gondolkodds (critical thinking), az egyluttmiikodés (collaboration), a
kreativitds (creativity) és a kommunikécié (communication) mint a jové munkavallal6i
szamdra fontos kompetencia. A mérlegel gondolkodds nyilvanvaldan egészen mas ké-
pességeket és attitlidoket jelent, mint amelyek a kritikai gondolkodashoz kothetdk.

Vialtozas a tantervekben az is, hogy a miiveltségi teriileteknek nevezett részek tanuldsi
tertiletként jelennek meg (feltehetden Osszeszerkesztési gondok miatt nem egyértelmuien
és kovetkezetesen). Valodszintleg azzal az el6remutatd céllal valtozott az elnevezés, hogy
a tanterv tanuldskozpontd szemlélete érvényestljon. Tobb miveltségi-tanulési teriilet
elnevezése is megvaltozott. Az Ember és tdrsadalom helyébe a Torténelem és dllampolgdri
ismeretek lépett. Tartalma is modosult, kikertlt belble a filozéfia — amely tulajdonképpen
6nallé targyként nem is jelenik meg —, az etika, illetve a hit- és erkodlcstan, amely 6néllé
tanuldsi teruletté valt. A Torténelem és dllampolgdri ismeretek tanuldsi tertilet az dratdb-
laban hirom tantargybdl all: torténelem, dllampolgari ismeretek, hon- és népismeret.
Az 4llampolgari ismeretek 6nallé tantargyként jelenik meg 8. és a 12. évfolyamon. Ez
a valtoztatds a torténelemtandrok egyetértésével talalkozott, mikdzben eltért a kordbbi
miiveltségteriilet integrativ szemléletmddjatdl, amely a komplex torténelmi miveltség
(history literacy) fejlesztését célozta meg.

A torténelem tantdrgy célrendszere, szemlélete nem valtozott jelentds mértékben a
2012-es NAT-hoz képest. Megmaradt, sét er8sodott a narrativ szemlélet, tovabbra is a
kulcsfogalmakra épiiléen jelent meg a torténelmi gondolkodds fejlesztése. Az dltaldnos
iskolai korosztaly szdimdra még mindig hangsuilyos a torténettanitison alapuld torté-
nelemtanitasi szemlélet és a torténelmi személyek portré tipusu témakorei, kiegésziilve
a komplex életmodtorténeti témakkal, hosszmetszeti szintetizalé (mélységelviil) témako-
rokkel. A kozépiskolai célrendszert tovabbra is a torténelmi forrasok feldolgozasa, a
kronoldgiai elv és a jelenismeret térnyerése hatdrozza meg. Lényegi valtozas, hogy az
iskolafokozat célrendszerében lényegesen hangsilyosabban jelenik meg a magyar tor-
ténelem feldolgozasi szandéka, amit az is jelez, hogy az altaldnos iskolai szakaszban az
segyetemes torténelem altaldnosan jellemzd jelenségei, folyamatai elsésorban magyar
példdkon keresztiil kertilnek bemutatasra”, a kozépiskolaban pedig ,egyetemes torténe-
lembdl csak az altalanos, illetve a magyar torténelemre hatdssal bird jelenségek kertilnek
elétérbe, klasszikus eseménytorténet, egyes orszagok torténete nem” (NAT, 2020).

A korabbi tantervekben megjelend fejlesztési tertiletek — a tanuldselméleti elvek ér-

vényesitése érdekében — atfogalmazddtak tanuldsi eredményekké. Ez a valtoztatas elSre-
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mutatd, mivel korszer( kimenetkozpontii szemléletet titkrdz. Am a részletes eredménycé-
lok valdjaban nem értelmezhetdk standardokra épiilé kimenetként, mert ehhez szinte-
zésre lett volna sziikség példdul a Bloom-taxonémia altal alkalmazott médon. Am ezt a
munkat csak kiprobalason alapulé médon lehetett volna elvégezni.

Noha a dokumentum szamos vonatkozdsidban épit a korabbi valtozatokra, az ismét-
16d8-hosszmetszeti témdk onallésdga megsziint, és azok beépliltek az egyes kronologikus
témakorokbe. Ez utdbbiak tovébbfejlesztése és altaldnos rendezdelvként vald alkalma-
zasa (kozépiskolai szinten) komoly modernizacids elemként jelenhetett volna meg. To-
vabbra is a kronologikus témakorok dominancidja érvényesiil, amelyeknél megsziint az
altalanos és kozépiskolai elvardsok azonossaga és keretjellegti megfogalmazdsa. Sokkal
konkrétabbak, részletezdbbek lettek — hasonléan a kordbbi kerettantervi cimekhez —,
és szamuk tizenegyrdl az altaldnos iskoldban huszonotre, a kozépiskolaban pedig hu-
szonkilencre nétt. A szdmszerli novekedés — ha a korabbi kerettantervekhez, részletes
érettségi kovetelményekhez hasonlitjuk — nem jart egyiitt tananyag-novekedéssel, sét a
kerettantervek — a témakorok belsd atstrukturaldsa révén — csokkend tartalmakat mu-
tatnak.

A NAT-nak mint szabalyozdeszkoznek a szerepe novekedett, mert a kordbban a
kerettantervekben megjelenitett funkcidkat is magaban foglalta (példdul éraszamok,
pedagdgiai szakaszokra vonatkozd tantargyi pedagdgiai elvérdsok). Am feltehetSen a
mindennapi tanitdsra vald hatdsa a kordbbiakhoz képest alig-alig valtozott, mert a meg-
jelenése és a bevezetése kozott nem telt el tobb mint nyolc honap. A bevezetést az is ne-
hezitette, hogy a kerettantervek tovabbi két honappal késébb jelentek meg — a kordbbi
gyakorlattdl eltéréen — nem miniszteri rendeletben, hanem hivatalos kozleményként.
A gyorsitott bevezetés azért is sajndlatos, mert a tantervi fejlesztések folyamatiban
hangsuilyosan megfogalmazddott, hogy a NAT-munkalatoknak husz szdzaléka a doku-
mentum elkészitése, és nyolcvan szdzaléka az implementdci6 (Haldsz, 2018), mely maga-
ban foglalja a szakmai tdmogaté kiadvanyokat és a pedagdgusok széles korti felkészité-
sét. Sajnos a gyakorlat figyelmen kivil hagyta ezt, és csak néhany honapnyi felkésziilést
biztositott az iskoldknak, pedagdgusoknak — rdaddsul a digitdlis oktatdsra vald atallas
idészakdban.

A kerettantervek jogi helyzete (nem miniszteri rendeletek) és szabalyozasi funkcidjuk
szlikiilt, igy nem tartalmazzak az egyes iskolafokozatokhoz kapcsolédd nevelési-oktatasi
célokat, feladatokat, mert ezekrdl a NAT rendelkezik. Differencialtsaguk is eltért a meg-
eldz8 két évtizedes gyakorlattdl. Példdul csak egy altalanos kozépiskolai kerettanterv
késziilt, nem pedig differencialtan az eltérd iskolatipusokra (gimnazium, szakgimnazium,
szakkozépiskola). Az alaptanterv inkabb kiegészit eszkozként funkcional, mintsem on-
all6 szabdlyozasi dokumentumként. A killonbozd tantdrgyi kerettantervek nem egysé-
ges szerkezetliek, bar altaldnosan érvényesil benniik a tanuldsi eredményekben vald
gondolkodas. Szerkezetiik lazabb, mint a 2012-es valtozatok, de az elvart tanulasi ered-

mények megjelenitésével és a javasolt tevékenységek meghatarozasaval konkrétabba te-
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hetik az oktatdspolitikai és a fenntartdi ellendrzési lehetdségeket. Mddszertani funkcio-
juk erdsodott, mert a tanuldsi tertilethez illeszkedden ajanlott tanuldi tevékenységeket
is megfogalmaznak.

A torténelem kerettantervek szabdlyozasi szemlélete, szerkezete, tanuldsfelfogdsa
szorosan igazodik a NAT-ban rogzitettekhez. A 2012-es valtozatnal vitatott korszakha-
tarok nem valtoztak, igy az 1945 utdni torténelem még hangsilyosabbad és részletez8bbé
valt, hiszen kimaradtak beléle a tarsadalmi és gazdasagi ismeretek. A tartalmi kdnon
tekintetében érzékelhet&en gyengiilt a Magyarok Eurdpdban cimii sorozat altal képviselt
szemléletmdd, amely a hazai torténéseket a klasszikusnak tartott eurdpai normdk és
értékek (példdaul hatalommegosztds, magantulajdon, egyéni-kozosségi szabadsdgjogok)
keretébe helyezve targyalja. A témdk és altémak kivalasztdsanal, a cimadédsoknal néhol
az ideoldgiai-aktudlpolitikai torekvések is beazonosithatdk. Példaul felértékelddtek a
magyarsag keleti eredetét erdsit® motivumok: kiemelt téma lett a Hun Birodalom. Na-
gyobb hangsulyt kapott a kereszténység szerepe, a Magyar Kiralysdg iszlam terjeszkedés-
sel szemben vivott harca a kozépkorban és a kora Gjkorban. Béviilt a kommunista mult
blineinek megjelenitése példdul a rovid élett Tandcskoztarsasag részletezd feldolgozasa
vagy a kadari diktattira témakor cimként vald kiemelése és tartalma révén. Gyengilt
ugyanakkor az nézépont, hogy a XVIIL szazadtdl Magyarorszdg a fejlédé nyugat-eurd-
pai polgdrosodast, a kibdviild szabadsagjogok érvényesiilését és a nagyaranyu gazdasagi
atalakulast tekintette mintdnak és elérend® nemzeti célnak. A kozmegegyezést nélkii-
1628 vagy a tanarok tobbsége altal kevéssé ismert szdmos j cim — példaul az elsé vilag-
haboru helyett ,nagy habori” — és Gj topografiai hely — példaul Kolina-vidék, Szolyva
— kertilt be a dokumentumba.

A torténelemérettségi kovetelményeinek 2021-es mddositasat az el8z6 évben kiadott
NAT-kerettantervekhez valo igazodds és az irasbeli feladatkészités tovabbi standardiza-
cids szdndékaival (mechanikusan elvégezhetd pontozhatdsag) indokoltdk. A mddosita-
sok sajnalatosan tobb ponton is szembementek a kerettantervek tananyagcsokkentési
eredményeivel és a 2005-ben életbe 1épett, kompetenciafejlesztésen alapuld, a tanuldk
differencialt torténelmi gondolkoddsat elStérbe helyezd érettségivizsga-konstrukcio-
val. Mar-mar implicit médon az ismeretek reprodukéldsa jelenik meg prioritasként, és
nem a forrasokbdl levont kovetkeztetések. A mddositds nyoman megbomlani latszik
az ismeretek szdamonkérése és a kompetenciamérés kozotti korabbi egyensuly. Ezt leg-
ink4bb az igazolja, hogy a két vizsgaszint nem azonos mennyiségd lexikai tuddst var el.
Az 4j, emelt szint kovetelményekben a kotelezd lexikai ismeretek (fogalmak, nevek,
évszamok, helynevek) a 2020-as kozépszint(i kerettantervhez képest negyven szazalék-
kal novekedtek. A szemléletvaltast az is tiikrozi, hogy rovidiilt a kompetencialista és a
torténelmi gondolkodasra vonatkozd kompetenciaalapti kovetelmények szama, és ezek
kifejtettsége csokkent a legnagyobb mértékben. Mindez azért kiillondsen problematikus,
mert az elmult évtizedek tapasztalatai azt mutatjak, hogy a vizsgakovetelményeknek ko-

moly hatdsuk van nemcsak magara a vizsgara, hanem visszaszabdlyozo szerepiik révén
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jelentbsen befolydsoljak a mindennapi iskolai gyakorlatot. Fél3, hogy az atdolgozott
kovetelmények megerdsitik a tilsagosan is ismeretkdozponti mai tanitasi gyakorlatot,
ahelyett hogy a narrativ kompetencidk fejlesztésére, a problémamegoldasra és a tevé-
kenységkozpontu tanuldsra 6sztonoznének.

Sajnalatos, hogy ledllt az érettségi rendszer el6z8 évtized kozepén elindulni 1atszé re-
formja, amely a két vizsgaszint dtgondoldsat, az adaptiv tesztelés érettségi korilmények
kozotti kiprobaldsat tiizte ki célul, és a papiralapu vizsga digitdlis alapra vald adaptalasi
lehetdségeit és feltételeit vizsgdlta (Molnar—Pasztor-Kovdcs, 2015; Szepesi, 2017). Az a
fejlesztési javaslat is elakadt, amely a szdébeli helyett — a didkok onkéntes dontése alap-

jan — a projektalapti vizsga letételét is lehetdvé tette

volna. E lehetéség elmaraddsinak negativ kovet-

kezményeit a Covid-jarvannyal 6sszefiiggd lezara- A tobbségeben kozpontilag
sok még inkabb felerésitették. vezerelt es szabalyozott

Az iras fokuszanak kivalasztasat leginkdbb az modernizacios torekvesek
igazolja, hogy az elmult évtizedek legjelentésebb hozzajarultak az iskolai tor-
modernizacids torekvései tartalmi és modszertani tenelemtanitas elmeletenek
szempontbdl a kézpontilag vezérelt és szabalyozott es gyakorlatanak valtozasai-
dokumentumokban (a tantervekben, vizsgakdve- hoz, de a lényegi es atutod
telményekben, tankonyvekben) diagnosztizélha- ereju szemleletvaltas meg
tok. Ezek a valtozasok egyrészt a tananyagtartal- varat magéra-

mak hangsulyainak megvéltozasdban, masrészt a
szemlélet- és feldolgozasmddok (kompetenciakoz-
pontisdg) mddosuldsaban érhetdk tetten. Ha a valtozé Nemzeti alaptanterveket (1995,
2003, 2007, 2012, 2020) és kullonosen az érettségi kovetelményeket (2005, 2015, 2021)
vizsgaljuk, akkor Osszességében azt allapithatjuk meg — ha sokszor ellentmondasok
kozepette is —, hogy a kompetenciafejlesztés és az élethosszig tartd tanuldsi képességek
kialakitdsa, valamint a multiperspektivikus szemléleti és tanuldkozpontd tanuldsi-ta-
nitdsi stratégia megvaldsitasi szandéka 4allt a szabalyozdsi folyamatok kdzéppontjaban.
A tobbségében kozpontilag vezérelt és szabalyozott modernizacids torekvések hozza-
jarultak az iskolai torténelemtanitds elméletének és gyakorlatanak valtozasaihoz, de a
lényegi és atiitd erejli szemléletvaltds még varat magdra.

A kozponti reformtorekvések — a folyamatosan lengd szabalyozdsi inga — mérlege a
fentiek ellenére ellentmonddsos. A véltoztatasok ugyanis egyik esetben sem eredményez-
tek rendszerszint(i, mélyrehatd eredményeket és érzékelhetd mindségjavulast. A teljes
szemléletvéltast nehezitette a kozpolitikai gondolkoddsmaéd ellentmonddsossdga, a fo-
lyamatos oktataspolitikai irdnyvaltdsokbdl adddé bizonytalansag és ebbdl kovetkezden
a meg-megujuldé modernizacids és implementdcids folyamatok befejezetlensége.

Az egymast érd tartalmi szabalyozasi valtozasok, készitésitk gyorsuld titemével fordi-
tott aranyban, egyre kevésbé épiiltek be a mindennapi gyakorlatba, és nem megvaldsuld
tantervekké, hanem mindinkdbb oktatdspolitikai deklaraciokka valtak. A kinalkozo
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tanulsagok koziil kiemelhetd, hogy a folyamatosan valtozo (dllami) kozponti szabalyo-
z4s széles kort implementacids tevékenység autentikus és mikodd mérési rendszer hia-
nyaban, az érintettek aktiv bevondasa nélkiil tobbnyire alacsony hatékonysagu. Az ered-
ményes reformok nem nélkiilozhetik a tudomanyos normdk alkalmazasat, a sokoldalu
konszenzus keresését, a széles kor(i szakmai nyilvanossagot és autonémidt, valamint a
helyi innovacids tapasztalatok folhasznaldsat és a valtozasban érintett intézményi ko-
z0sségek tanulasi és tuddsmegosztasi képességét.

Az elmult évtized reformtorekvései ellenére a kovetkezd iddszak feladatava valik,
hogy megkezdddjék a torténelemtanitds teljes struktirajanak djragondoldsa, amelyben
kiemelt jelentdséglivé valik a tudomany vildganak és a mindennapi pedagdgiai praxis-
nak a folyamatos, nyilvanos, interaktiv és empatikus parbeszéde, és meghatdrozé szere-
pe lehet a mai magyar tarsadalom onreflexidjanak, jovéképének, a kozélet demokrati-
kus elkotelezddésének, az eredményes és méltanyos kozoktatasi rendszer megteremtésé-

re irdnyuld szandékok kozpolitikai és tarsadalmi elfogadottsdganak.
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Some notes on changes to content regulation
of history teaching in Hungary

ABSTRACT

This study presents the changing attributes of history teaching mainly through
centrally regulated documents on content. Significant modernization efforts

of the past decades may be diagnosed in these documents on content (in
curricula, in examination requirements, in textbooks). The changes are apparent
in the changes to the emphases of subject content and in the transformation

of methods of approach and processing (competency-centered). The study
also shows that centrally-managed reforms and content did not produce
systemic, radical and quality results in Hungary, and the rethinking of the entire
structure of history teaching remains a task for the future, one that requires a
continuous, open dialogue between the academic sphere and the everyday
practice of teaching as well as the democratic commitment of the public
sphere. The study points out, too, that worthwhile measures of reform cannot
be undertaken without drawing on local innovative experience and the learning
and knowledge-sharing abilities of the institutional communities affected by
such change.

KEYWORDS: content regulation, curricula, examination requirements, central
and local regulation, professional autonomy, historical literacy, the content
canon, competency-based education, key competencies, historical thinking
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