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A Maltal
Tanulmanyokrol

A Maltai Tanulmanyok a Magyar Maltai Szeretetszolgalat meg-
alapitasanak harmincadik évforduldjahoz kapcsoloddan lét-
rehozott, tarsadalomtudomanyokkal foglalkozo, szaklektoralt
folyoirat. Interdiszciplinaris megkdzelitésben a mentalhigiene, a
pszichologia, a szocioldgia, a szocialis munka, a szocialpolitika, a
tarsadalomfoldrajz, a pedagogia, a teologia, a tortenettudomany,
a nevelés, valamint a nemzetkdzi kapcsolatok €s a nemzetkozi
segelyezes teruleterol kozol tanulmanyokat, egyes temakat ki-
emelten kezelve. Célja, hogy a Magyar Maltai Szeretetszolgalat
széles aktivitasi profiljat is kdvetve tudomanyos igenyesseggel,
elméleti szinten is reflektaljon a karitativ gyakorlat megvalosita-
sara, tarsadalmi kihivasok kezeléséere, a minket korulvevd vilag
fontos kihivasaira, a segité szakma meghatarozé eredmeényeire,
az egyes kutatasok fébb iranyaira és mas koézérdeklédesre sza-
mot tartd szocialis temakra.

A Maltai Tanulmanyok elkotelezett a szakmai-tudomanyos ké-
z0sség etikai elvarasainak betartasa mellett, igy a folyoiratban
megjelend irasmunkaknak be kell tartaniuk a szerkesztobizott-
sag altal meghatarozott szakmai és etikai iranyelveket. Ezen
iranyelvek teljes 6sszhangban allnak a Publikacios Etikai Bizott-
sag (Committee on Publication Ethics - COPE) iranyelveivel,
valamint a Magyar Tudomanyos Akadéemia Tudomanyetikai Ko-
dexével.

A tudomanyos értekezeseink minél szelesebb szakmai korben
valo terjesztése érdekeben folyoiratunk tobb hazai és nemzetkd-
zi adatbazisban is szerepel, igy tébbek kdzétt a CIEPS-ben (The
International Centre for the registration of serial publications), a
Magyar Tudomanyos Muvek Taraban, a MATARKA-ban, vagy az
Orszagos Szechenyi Konyvtar Elektronikus Periodika Archivum
és Adatbazisaban.

A Maltai Tanulmanyok a Magyar Tudomanyos Akadéemia Il. Filo-
zofiai és Torténettudomanyok Osztalya altal indexalt, az Osztaly
folyoiratlistajan szerepld tudomanyos folyoirat.
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Negyedik evfolyamaba lepett a Maltai Tanulmanyok. E gyorsan
eltelt idoszakra visszatekintve elmondhato, hogy a lap alapitasa-
kor kitlzott celok megvalosultak, amiert elsdsorban szerzdink-
nek tartozunk koszénettel. Az elmult hat szamban és a kozel
ezernegyszaz irott oldalban a honi tudomanyos élet, szakteru-
letUk legjelentdsebb kepviseldi jelentkeztek kezirattal, ami egy
Uj, tulajdonkeppen eléélet nelklli folyoirat esetében igen nagy
dolog, hiszen az akademiai elet sajatossaga okan a tudomanyos
kozlések gyakorlata szigoru elvardsok szerint térténik. Eppen
ezeért is hatalmas 6rom és még nagyobb megtiszteltetés, hogy a
Maltai Tanulmanyok az idei évtol a Magyar Tudomanyos Akade-
mia Il. Filozofiai és Tortenettudomanyok Osztalya altal indexalt, az
Osztaly altal tudomanyosnak minésitett lapkent tartatik szamon.
Kiadvanyunk mostanra teljes atalakulason ment keresztul, meg-
tartva a szerkesztési munka szigoru alapelveit. Legfontosabb val-
tozas, hogy immaron nem csupan év vegen adjuk kdzre nyom-
tatott formaban az adott évfolyam egyes szamait, hanem lapunk
negyedevente printben is megjelenik. A formatum is nemileg
valtozott: megnéveltuk a fizikai kivitelt, ami reményeink szerint
komfortosabb olvasast eredmenyezhet. A kulsé megjelenését,
ugymond a layoutot is ujraterveztuk: korszerl, megis letisztult,
klasszikus" eleganciat igyekeztunk talalni. A belsé tartalom is
atalakult: rovatokba rendezve adjuk kdzre az egyes keziratokat,
amely Uj tematikus rendszert ad a folyoirat szamara.
Hatalmas valtozas a lap megujult és 6nalld domain cimre koltézott
weblapja is: a folyoiratban szerepld rovatok szerint csoportositva,
teljes terjedelemben kozoljuk az egyes cikkeket, tanulmanyo-
kat. Mi tébb, akadalymentesitett, felolvasoprogrammal is ellatott
platformmal a hallas- és latassérult személyek szamara. E honlap
magazinos formaban, olvasast segitd kenyelmi funkciokkal hozza
kdzelebb a tudomanyos és ismeretterjesztd tartalmat.
Mikdzben a szerkesztébizottsag minden tagja neveben kivanok
elvezetes és tartalmas olvasast, elmelyult idotoltest, megkdszo-
ném szerzoéinknek azt a hatalmas munkat, amellyel hozzajarultak
lapunk létrejottehez.

Solymari Daniel

foszerkeszto
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ANSELM GRUN

A bencés pedagdgia

koncepcidja

Gondolatok a Szent Benedek
regulaja szerintl oktatasrol

ABSZTRAKT

Kdéztudott, hogy mar Szent Benedek is nevelt fiatalokat. Romai csaladok biztak
ra gyermekeiket, hogy nevelje oket. Ettol kezdve a nevelés a benceések sza-
mara olyan feladat, amely megfelel karizmajuknak. A kdzepkorban a kolostori
iskolak az oktatas és a nyugati kultura boélcséi voltak. Ilyen szerepre ma mar
nincs igeny. Ennek ellenére meg kell kerdeznunk magunktol, miert tartunk
fenn ma kolostori iskolat, amikor napjainkra egyre erésebb a konkurenciaharc
a diakokert.

KULCSSZAVAK: bences oktatas, pedagogia, kereszteny neveles

modern menedzsment azt kivanja a gazdasagi vezetétdl, hogy mivel egy jé cégnek
nem elegendd, hogy nyereségét novelje, és alkalmazottjait jél megfizesse, egyfajta
filozéfiat alakitson ki, hogy jé6 munkatarsakat nyerjen meg. Ennek a filozéfidnak,
hogy meggydz6 legyen, el kell igazitania vildgnézetileg, és Okoldgiai érzékenységre, eti-
kai alapelvekre s végiil elvi, erkdlcsi megalapozottsagra is sziiksége van. Mi, bencések
kotelességiinknek érezziik, hogy iskolainknak olyan filozéfiat adjunk, amely a hagyo-
manyunknak megfelel. Emellett nem els@sorban mi, szerzetesek fejlesztettiik ki ezt a fi-
lozéfiat, hanem vildgi munkatarsaink. Kolostori iskoldnkat olyan tertiletnek tekintjik,
ahova a keresztény vilagi tanarok elhozhatjak és ahol megvaldsithatjak eszméiket, el-
képzeléseiket. Rendiink ma nem gettd, és a bolcsesség sem a mi kivaltsagunk. De tudunk
olyan teret teremteni, ahol keresztény emberek a veliink folytatott parbeszéd soran ha-
gyomanyunk szellemiségét napjaink szamara gytimolcsozdévé tehetik.
Ma nem elég, ha egyszertien azokat az iskoldkat mdsoljuk, amelyek korilottiink a
diakokat toborozzak. Iskolanknak sajat arculatra van szitksége. Még ha mindig a ma-
gunk szamara kijelolt keretek mogott maradunk is, fontos, hogy a tanarok tGjbol és Gjbdl

reflektaljanak arra, miért vannak éppen ebben az iskoldban, miért vetik be magukat
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naprol napra a didkok érdekében. Jelenleg sok iskola tanari karan bizonyos faradtsagot
lehet észlelni. Egy egyhdzmegyei iskola tanaratél tudom, hogy ma éppen az elkotelezett
pedagdgusok kételkednek magukban, munkajuk értelmében. Mire j6 olyan didkokért
kiiszkddni, akik semmit sem akarnak? Azonban nincs bénitdbb a kollektiv depresszio-
nél, amely némely tanari kart ma hatalmaba kerit. Jénak tartom, hogy kozos gondol-
kodasunk soran jra motivaljuk magunkat, hogy ismét tudatositsuk magunk szamdra,
miért kotelezziik el magunkat naprél napra ezért az iskoldért. Ez nemcsak az iskoldnak
tesz jot, hanem nekiink is. Mert motivacié nélkiil karba vész az energidnk is, amely
nélkilozhetetlen egy jol sikeriilt élethez. A siirgetd kérdés elétt, hogy mit kell tennitink a
diakokért, gyakran elfelejtjiik, mi tenne jot a tanaroknak. Sokan a tantestiletben életitk
derekan vannak. Hogy ez életkori krizist is jelent-e, kiviilrél nem tudom megitélni. De
magamrdl és azokrdl, akiknek az életét figyelemmel kisérem, tudom, hogy ez az életkor
nem mulik el fajdalom nélkiil, de azt is, hogy lehet8ség rejlik benne: valami j keletkez-
het, 4j sulypontok alakulhatnak ki.

A BENCES KOZOSSEG ISKOLAIROL

Benedek nem magdnyos harcost akar nevelni, hanem testvéri kozosséget, amelyet az
Ssegyhdz kozosségrdl szerzett tapasztalata nyomdn probalt megvaldsitani. Reguldjat
mélyen atjarja a vagy az Gsegyhdz, a kozosség utdn, amelyben Isten orszdga felragyog e
foldon, és megtapasztalhatdva vélik. Henri Nouwen mondta egyszer, hogy proféta lehet
az ember egyediil, 4m Isten irgalmassdgat jézusi értelemben csak egytitt lehet hirdetni.
Jézus ezért killdte mindig kettesével a tanitvanyait. A bencés kozosséget elsésorban az
egyes ember tisztelete jarja 4t. Minden emberben Krisztust kell latnunk. Es ez megmu-
tatkozik az egymasért vallalt felelésségben, testi és jellembeli gyengeségeink kolcsonos
elviselésében.

A bencés iskola nagy hangsulyt fektet a kozosségre, s ez elsésorban a tanarok ko-
zotti kozosséget jelenti. A didkok megérzik, hogyan élnek a tanarok egymds kozott,
versengenek-e egymadssal, mindent megtesznek a masik kdrara, hogy a didkok elismeré-
sét és szeretetét megszerezzék, vagy egymadsra figyelnek-e; vagy van-e batorsaguk, hogy
egymas eldtt bevalljak gyengeségiiket, hogy a korlataikrdl beszéljenek? Ha a tanarok
egymads kozott megélik a kozosséget, akkor tudnak a tanuldk korében is kozosséget
teremteni, akkor tudjak felébreszteni a kozosség iranti érzéket. Eppen ma, amikor a vé-
rosokban emberek tétleniil végignézik, ha valakit megtdmadnak, fontos feladat, hogy
érzékennyé tegylik a tanuldkat egymds irdnt, serkentsiik dket arra, hogy feleldsséget
érezzenek egymasért. Ha mi is els@sorban a konkurenciaharcra helyezzitk a hangsulyt,
nem tud kozosség kialakulni. ,, Az egyik hordozza a masik terhét” — Krisztusnak ez a
torvénye, ahogy Pal nevezi, lenne a pedagdgia célja.

Krisztust latni a didkban azt jelenti, hogy hiszek minden ember titkdaban és érinthe-
tetlen méltdsdgaban. Nem azonositom a mdsikat azzal a magatartdssal, amely szemet

szuirt nekem, hanem a kiilszinen athatolva tjra és jra belehelyezkedem a titkdba. Min-
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den ember egyedi, Isten egyediilallo kifejez6dése, ahogy Aquinéi Tamds mondja. Bene-
dek fontosnak tartja az egyes embert a kozosségben. Mindenkinek meg kell taldlnia azt,
amire szitksége van, hogy kibontakoztathassa egyedi képét, amelyet Isten készitett rdla
maganak. Ez feltételezi, hogy a tandr minden gyereken elgondolkodik, hogy felfedezze
egyedi képét. Krisztust latni a testvérben azt is jelenti, hogy el6csalogatom a benne 1évé
jot. Ez megkivanja azt a mély hitet, hogy a latszat ellenére hiszek a masikban 1évé jo,
isteni magban. Az én hitemtdl fliigg, hogy a didk tud-e hinni a szivében 1év8 joban, vagy
foladja és leértékeli magat, hogy képességeit fejleszti-e, vagy elhanyagolja.

Benedek az apattal kapcsolatban leirja, hogy ez konkrétan hogyan néz ki: , Tudja,
hogy milyen nehéz és terhes feladatot vallalt magara: a lelkek iranyitasat és sokféle em-
ber szokdsainak szolgalatat. Az egyiket ugyanis gyengédséggel, a masikat dorgaldssal, a
harmadikat rabeszéléssel vezesse. Mindenkihez sajatos jelleme és értelmessége szerint
alkalmazkodjék, hogy ne csak a rabizott nyajnak ne vallja karat, de a j6 nyajnak gyara-
podasan is orvendhessen” (RB 2,31 skk.). A tandrnak minden didkjaba bele kell élnie
magdt, addig kell imadkoznia érte, amig meg nem talalja a kulcsot, hogy a masik titkahoz
vezetd ajtdt kinyissa, hogy azt kapcsolatba hozza sajat lehet8ségeivel és képességeivel,
személyes hivatdsaval, amely egyedill csak ezé a didké. A vezetést Benedek mindenek-
elétt miivészetnek tartja, amely arra szolgdl, hogy az életet elécsalogassa, az egyes ember
életét szolgalja. Benedek megtiltja az apatnak, hogy rossz szerzetesei miatt panaszkod;jék.
Mindig a vezetésen muilik, mondja, hogy szerzeteseibdl eléjon-e a jé. Mindig rajtunk mu-
lik, mennyi életet ébresztiink a didkokban. Semmit nem segit, ha a rosszul nevelt didk-
jaink miatt panaszkodunk. Az a feladatunk, hogy a masikban 1évé joba vetett hit révén
kibontakoztassuk a fiatalokban 1évé jot. A didkok alapvetden motivalhatédk. A kérdés
az, hogy mi rendelkeziink-e elegend® motivummal a munkankhoz.

AZ EGESZSEGES ELET MUVESZETE

Szent Benedek az egészséges élet milivészetének tartja reguldjat. A szerzetesek életének
olyan konkrét format ad, amely szerinte javukra vélik. Ugy gondolja, egészséges élet
csak egészséges életstilus révén lehetséges. A ritusok segitenek benntinket, hogy a sajat
életiinket éljik, hogy életiinknek olyan format adjunk, amely 6romet szerez nekiink. Se-
gitenek benniinket, hogy rdérezztink identitdsunkra. A pszicholdgia ma ismét felfedezte
a ritusok gydgyitd hatdsat. Hol vannak azok a ritusok, amelyek ebben az iskoldban
atjarjak az életiinket? Van-e még gydgyitd erejilk, vagy mar tiressé valtak? A ritusoknak
harom hatdsuk van. Elizik a félelmet, amely ma sok embert hajszol. E szorongdstiz8
hatasukat ismeri minden didk az iskolai feladatok elétt és minden sportold egy fontos
verseny eldtt. A ritusok megalapozzak identitdsunkat. Ez az én életem, amit én magam
élek, és nem masok élik helyettem. A ritusok értelmet adnak az életiinknek, és megajan-
dékoznak benniinket az élet élvezetével. Ezt C. G. Jung ismételten hangsilyozza. Ugy
gondolja, hogy ma az emberek neurotikussa lesznek, amint szembesiilnek életitk bana-

litdsaval, amint nem tobbek, mint dllampolgarok, mint kotelességteljesitdk stb. Szenza-
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cidk utan vagyakoznak, hogy végre valami torténjék, ami nagyobb, mint 8k. A kérdés
az, hogyan kozvetitjik ma a fiataloknak az élet értelmét. Ez nemcsak a hittantanarok
feladata, hanem minden tanaré.

Az egészséges élet mlivészete, amelyet Benedek kifejlesztett, a mozgas és a nyugalom,
az imadsag és a munka, a rend és a spontaneitds, a magany és a kozosség egységével
kezdédik. Benedek nemcsak az egyes ember életét alakitotta spiritualitdsidval, hanem
keresztény kozosséget is teremtett, sét ezzel a Nyugat kultiirajat is meghatdrozta. Be-
nedek spiritualitdsa olyan lelkiség, amely kapcsolatban van a folddel, a konkrét életet
formalja, és egészséges életkulturat teremt. Ma sok olyan lelkiségi kezdeményezés van,
amely a fejben vagy a szivben marad, de nincs ereje, hogy alakitsa az életet. Hatas nélkiil
maradnak. A bencés iskolanak valamit titkroznie kell abbdl az életkultirabdl, amelyet a
monostorok az évszazadok folyaman megteremtettek. Az életkultira megmutatkozik az
egymassal valé bandsmddban, az iskola ritusaiban, az iinneplés médjaban, a mdvészet
iranti érzékben.

Az egészséges életnek, ahogyan Benedek tekint ra, az a célja, hogy felébressze az élet-
oromet. Ifjusdgi munkankban ezt a benedeki gondolatot valasztottuk vezéreszmének.
Ugy akarunk banni a fiatalokkal, hogy réérezzenek az élet élvezetére. Ez nem azt jelen-
ti, hogy azt tehetik, amit akarnak, és elhagyhatjak, amit nem akarnak. Az életorom

egészséges formak, fegyelem, ritusok és kiegyensu-

lyozott aszkézis révén alakul ki. A bencés aszké- Az egészséges élet mu-

zist az az optimizmus jarja 4t, hogy dolgozhatunk vészete, amelyet Benedek
onmagunkon, nem koétdz meg benniinket az élet- kifejlesztett, a mozgas és
torténetunk, hanem alakithatjuk az anyagot, ame- a nyugalom, az imadsag

lyet gyermekkorunkban kaptunk. Ma inkdbb a ésamunka, arend és a
panaszkodais jellemzd, hogy az ember mar semmit spontaneitas, a magany és
sem tehet, ha nehéz volt a gyermekkora. A bencés a kdzdsseg egységével kez-
iskoldt optimista magatartasnak kell dtjarnia. dodik

Walter Nigg Benedeket épitkezd embernek ne-

vezi. Ez nem a sok épiiletre vonatkozik, amely a

bencések szenvedélye. Benedek egy szétszakadt és reménytelen kor kozepén azon fa-
radozott, hogy felépitsen egy kozosséget. Es e kis kozosség 1étrehozdsa megvaltoztatta
az egész Nyugatot. Igy mi is abban bizva vezethetjiik iskoldnkat, hogy e kis kozodsség
kialakitdsa hatdssal van a mai tdrsadalom formalddésara.

A VENDEGSZERETET

A bencés pedagdgia és lelkipasztorkodds vezérgondolata a vendégszeretet, amely a
korai kereszténység szdmadra a felebarati szeretet konkrét megnyilvanuldsa volt. Az
idegenben mindig van valami szent. Vagy ellenség, vagy vendég lehet. Nouwen sze-
rint a vendégszeretet az idegennek és egyaltaldin minden embernek szabad teret biz-

tosit, amely lehetdséget kindl szamdra, hogy belépjen hozzank, baratunkka valjék, és
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ne ellenségiinkké. Lukdcs evangéliumaban olvashatjuk, hogy Mdria és Marta hogyan
gyakorolja a vendégszeretetet. Mdrta gondoskodik Jézusrél, azt akarja, hogy jol érezze
magat. Azonban gondoskodasaval Jézust annak a vendégnek a szerepére kdrhoztatja,
akinek sokat kell ennie, és engednie kell, hogy korulsiirogjék. Azonban Marta nem
fogékony arra, amit az idegen mondani akar. Maria ellenben egyszertien csak figyel.
Engedi, hogy a vendég, az idegen sz6hoz jusson. Figyel az igényeire, arra, amit mondani
akar. A vendégszeretet is modell lehetne az iskola, a tantestiilet szamara és a didkok
neveléséhez. A didk is vendég, akit engedek bejonni, hogy megosszam vele az életem.
Ahogyan Maria figyel az Urra, tgy figyelek én is a didkra, hogy felfedezzem, mi a mon-
danddja szdmomra, mivel ajandékoz meg engem, a vendéglatdt, milyen értékekkel akar
hozzajarulni kozos életiinkhoz.

A vendégszeretet azt jelenti, hogy olyan koriilményeket teremtek, amelyek kozt az
idegen, a vendég 6nmaga lehet, nem kell semmiféle szerepet jatszania. Meghivom, anél-
kil, hogy feltételeket szabnék. Lemondok arrdl, hogy megvaltoztassam. Csak helyet
adok neki, ahol lehetséges a valtozas. Igy alakulhat ki valami, ami olyan, mint az ott-
hon, szabad tér, ahol minden ember 6nmaga lehet. A szabad tér azonban nem tarthat
orokké, és a hatdrait is vildgosan ki kell jelolni. A vendégszeretet mindig egyértelmuisé-
get is kivan. Az idegennek tudnia kell, milyen teriiletre lépett. E térnek megformaltnak,
belakottnak, szeretettel 4tjdrtnak kell lennie, hogy igy hivogathasson. Es bizalmat kell
sugaroznia, hogy az idegen megnyilhasson, és megoszthassa magat.

A vendégszeretet az egész monostort adja az iskoldnak. A vendégszeretet azt jelenti,
hogy a konvent ezt a teret biztositja a tandaroknak, amelyben Ok is egészen dnmaguk le-
hetnek, megmartdzhatnak a bencés hagyomany gazdagsagaban, anélkiil hogy be akarna
8ket olvasztani. Néha a kolostor és az iskola csak egymads mellett van. Megszoktak egy-
mast, azonban semmi inspirdcié nem érinti a kolostorbdl az iskolat, és forditva. Hogyan
tudhatndnk aktivizalni a bencés vendégszeretetet a konvent és a tandri testiilet egytit-
tesében? Milyen lehet8ségek vannak, hogy elbeszélgessiink egymassal arrdl, mi mozgat
és motival benniinket? A vendégszeretet ugyanakkor a nevelési és oktatasi feladatnak
is szép képe. A tanarok részt adnak a didkoknak az életiikbdl, keresésiikb&l, hagyoma-
nyukbdl, és odafigyelnek arra az tjra, amit az idegenek mondani akarnak nekik. Ekoz-
ben egyszerre kell Maridnak és Martanak lenniiik, hogy a didkoknak helyet adjanak,
ahol dgy érzik, elfogadjak és komolyan veszik 8ket, ha megszdlalnak.

ATEREMTO DICSERETE

Bencés szerzetesként abban latjuk a f6 feladatunkat, hogy naprdl napra dicsérjiik Te-
remtdnket. Isten foglalja el az elsé helyet az életiinkben. Es Isten el$szor is a Teremtd, aki
teremtésében mutatkozik be. Dicsérjiik Istent a liturgidban, amelybe beleadjuk minden
gondoskoddsunkat és szeretetiinket. De akkor is dicsérjiik Istent, ha gondosan banunk
a teremtéssel. A kolostor minden eszkozével ugy kell bAnnunk, mint az oltar szent edé-

nyével.
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Benedek szdmadra nincs vdlasztovonal a profdn és a szent kozott. Isten éppen a te-
remtésében mutatkozik meg. Es a mi spiritualitasunk épp abban fejezdik ki, hogy gon-
dosan banunk e vildg dolgaival, hogy ezt a vildgot alakitjuk és formaljuk, apoljuk és
gondozzuk. Példaul: az iskoldban vannak kornyezetvédelmi napok. Ha azonban konk-
rétan az energiatakarékossigrol és a szemét szétvalogatasardl van szd, nagyon kicsi az
érzékenységiink, hogy az eszméket tettekre valtsuk, és megéljitk az ,,0sztonzd eszmét”.

Annak, hogy a Teremtd dicsérete a feladatunk, a didkoknak a liturgidankon valé
részvételében is meg kell mutatkoznia. De ennek a vallasi oktatasi ,keretekben” is vi-

lagossd kell lennie, amelyek nemcsak a hittanarok

feladatai kozé tartoznak, hanem az egész iskolaéi- Bencés srerzetesként ab-

ban latjuk a fo feladatunkat,
hogy naprol napra dicserjuk
Teremtonket.

hoz. Vallasi ajanlatainkban — a reggeli imdkon, az
iskolai zarandoklatokon, a didkok és sztillék havi
kozos istentiszteletein — kozvetitentink kell, hogy

életiink célja nem a teljesitmény, hanem a dicséret.

Isten dicséretének szitksége van az ember dicséreté-
re is, hogy hitelt érdemld legyen. Ahogyan egy iskoldban beszélnek, az meghatarozza az
érzelmi légkort. Dicsérni (dldani), benedicere, azaz jot mondani Istentdl, jét mondani az
emberekrdl is, a jot azért emliteni, hogy érzékelhetd legyen és kivirdgozhassék. A bencés
ihletettség(i tandrnak dpolnia kell a benedicerét, jol kell szélnia didkjaihoz, és jot kell
mondania réluk, ily médon kell aldotta, az aldas forrasava lennie masok szamara.
Tovabba a Teremtd dicsérete annyira lesz érthetd, amennyiben a teremtésnek figyel-
met szenteliink. Nemcsak a szemét szétvalogatiasanak, nemcsak az iskola élhelyének
kell ébresztgetnie a teremtés, a kultira, a szép iranti érzéket, hanem annak is, ahogyan
a didkok gondozzak az iskola kornyezetét, és ahogyan a legszebb és legjobban apolt osz-
talytermekért jutalmat adunk. A kézmives-foglalkozdsok, példdul az asztalosmunka, az
agyagozas, a textilszovés arra akarjak nevelni a didkokat, hogy gondosan banjanak a

dolgokkal, a teremtés iranti tisztelettel és az alkotas értéke iranti érzékkel.

BEFEJEZO GONDOLATOK

Csak néhany gondolatot emlitettem, amelyeknek at kell jarniuk tereinket, ha szelle-
miségében benedeki iskolat akarunk miikodtetni. Az apatsdg mint iskolafenntartd
részérdl is létezik az elvaras, hogy az iskola 1ijbdl és Gjbdl szembesiiljon ezekkel a ve-
zérgondolatokkal. De igény van arra, hogy e szembestiléskor egytitt cselekedjiink. Az a
kérdés, milyen format taldlunk a jovdben, hogy a kolostor és az iskola egymads mellett
élése egyre inkabb egylttéléssé valjék, hogy megvaldsuljon a gondolatok cseréje. Az
iskolafenntarté abban is érdekelt, hogy a tandrok magukért is tegyenek valamit. Ma
minden cég tudja, hogy a vezetésnek is kell onmagaért tennie, hogy tudjak, mit csinal-
nak. Szupervizidban, munkatigyi keretek kozott figyeljiink oda, hogy a tanarok mit
tehetnek, nemcsak a szakmai tovabbképzésiikért, hanem személyesen dnmagukért is,
és hogy ebben miként segithetné Sket az apdtsdg.
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Egy iskola, amely nem gondoskodik arrdl, hogy kifejlessze filozéfigjat, nem marad
fenn tarsadalmunkban. Pusztdn a hagyomany hosszti tdvon nem elég ok a szlék szé-
mara, hogy gyermekiiket kolostori iskoldba kuldjék. Latni akarjak, hogy erre a hagyo-
manyra Ujra és Ujra reflektalunk, és gyiimolcsozévé tesszitk korunk szdmara. Hozza
akarnak szolni egy iskola koncepcidjdhoz, és tudni szeretnék, hogy az iskolat miért igy
és nem masként vezetjiik. Ha az iskola hétkoznapjai mogott alaposan végiggondolt kon-
cepcidt ismernek ol, szivesen hagyjak magukat meggydzni arrdl, hogy tegyenek vala-
mit az iskolaért. Kérdéses viszont, hogy az altalam felvazolt modell hisz-e abban, hogy
vendégszeretetével tartdsan alakitja az embert. Szerintem ma az a nagy feladat, hogy
uniformizalt tarsadalmunk kozepette, a gyakran nehézkessé valt egyhdzban innovativ
és kreativ iskolat alakitsunk ki, olyan teriiletet teremtsiink, ahol szenvedélyes tanarok

parbeszédben valdsitjak meg a keresztény iskolardl alkotott elképzeléseiket.

The concept of Benedictine pedagogy
Reflections on education according
to the Rule of St Benedict

ABSTRACT

It is a well known fact that even St Benedict himself educated young people.
Roman families entrusted him with the education of their children. From this
point on, for Benedictines education was a task that corresponded to their cha-
rism. In the Middle Ages monastic schools were the cradle of education and
\Western culture. Today such funcitions are no longer needed. Nevertheless, we
must ask ourselves why we maintain monastic schools today, when nowdays
there is an increasingly fierce competition for students.

KEYWORDS: Benedictine education, pedagogy, Christian teaching

ANSELM GRUN | A munsterschwarzachi bencés apatsag szerzetese. Monostorba lépése utan
megismerkedett az okori szerzetesi hagyomannyal. Filozofiai és teologiai tanulmanyait a Sankt
Ottilien-i apatsagban és Romaban, a Szent Anzelm Papai Egyetemen vegezte. Doktori dolgo-
Foleg Carl Gustav Jung szemlélete volt ra nagy hatassal. Tanulmanyai vegeztével monostora
hazgondnoka, sokak lelkivezetdje és spiritualis kisérdje lett. Munkassagaban sikeresen otvozi
az Osi szerzetesi bolcsesseget €s a modern pszichologia eredmeényeit. Korunk egyik legolva-
sottabb kereszteny szerzdje. Haromszaz kisebb-nagyobb muve jelent meg. Konyveit tobb mint
tizendtmillio peldanyban adtak el, és mintegy harminc nyelvre forditottak le.
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VARSZEGI ASZTRIK

Erkolcsi normak
mint a modern kor 1étezési
szitkségletei és feltételei

ABSZTRAKT

irasomban az egyetemes erkélesi normakrol mint a modern kor létezési
szuksegleteirdl es felteteleirdl gondolkodom. E témat praktikus, pragmatikus
nezépontbol targyalom a megértetes szandékaval. Szeretném bemutatni a
kereszteny erkolesi €s nevelesi normak forrasat, Jézus tanitdoi modszeret, a ke-
resztény nevelés Utjait, a keresztény istentisztelet pedagogiajat. Roviden szolok
a példaképetikardl irasomat a bencés nevelés sajatossagaival zarom.

KULCSSZAVAK: nevelées, erkodlesi normak, keresztény pedagogia, bences
oktatas

z ember szabadsagra sziiletett, mindegyikiinknek vannak szdrnyai. A nevelés pedig

nem azt jelenti, hogy gyermekemet vagy tanitvanyomat az iskoldban sajit képemre

és hasonlatossdgomra gyurom, hanem megprobalom belilrdl, a talentumai, adott-
sagai, jO és rossz tulajdonsdgai feldl egyarant megérteni, tudatositani benne a jot, de meg-
mondani neki a rosszat, és a szabadsagra nevelni. A szabadsag vezessen a jéra. A nevelés
folyamdn P4l apostol axidmdja érvényes mindegyikiinkre: ,Minden szabad nekem, de
nem minden vélik a javamra” (1Kor 10,23). Ez az, ami, azt hiszem, ma nagyon id&szer,
hiszen oregek és fiatalok egyarant fejjel mennek a falnak a szabadség jelszavat hangoztat-
va. A ,fejjel a falnak menetelt” a fiatalok pedig t8liink tanuljak, ezt nem szabad elfelejteni.
Keresztény megkozelités: szabad vagyok a jora, és itt mar elékertil az erkolesi kérdés,

a jo és a rossz problematikaja. Hozzatenném, hogy a jora irdnyuld szabadsagra sziilet-
tem: a keresztény létezésmod proegzisztens. Valakiért vagyok, valakinek a szeretetéért
létezem. Jézus sz4jabol, az evangéliumbdl ez igy hangzik: ,Nagyobb szeretete senkinek
sincs anndl, mint aki életét adja bardtaiért” (Jn 15,13). , Ti bardtaim vagytok”, mondja
Jézus, és ebben a mondatban — ha a pedagdgia nyelvére forditjuk — mar benne van a
mester és tanitvany kapcsolata is. Ha a torténelmiinket nézziik, akkor azt latjuk, hogy
kordbbi nagyjaink adott esetben kiizdottek a hazaért és a szabadsagért: pro patria et liber-

tate. Pro: valamiért, ami érték, ami jO, ami nem tesz tonkre, hanem folépit benniinket.
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Minden gyermek, minden tanitvanyunk nevelésében a kisérést az jelenti, hogy a
gyermekkel egylitt kell lennie a nevelének. Nélkiilozhetetlen kovetkezetesen visszaje-
lezni a gyereknek, hogy szép /ligyes vagy, kedves/okos vagy, mert ez 1étszitkséglete. Mi
gyakran azt nézziik, hogy mit nem tud, és idénként azt osztilyozzuk. A tizennyolc éve-
sek, a hiisz- és a harmincévesek is tele vannak szorongéssal, nem tudjak, hogy jol csele-
kedtek vagy jot cselekedtek-e. Sokuk gyerekkorabdl azok az alapélmények hianyoznak,
amikor anyuka rdjuk néz, és megerdsiti dket, de még inkabb hidnyzik az apukdnak a
megerdsitd tekintete, hogy ,jél van, kisfiam, jol csindltad, tigyes vagy, igy kell maskor
is”. Az empatikus pedagdgus, aki sétdl, jon-megy a gyerekek kozott, és latja, hogy hany-
szor fuggesztik rank kérdd, nemegyszer szorongd tekintetiiket, tudja, mirdl beszélek, és
azt is tudja, hogy ilyenkor meg kell erdsiteni, batoritani kell a fiatalt. R4 kell nézni, ra
kell mosolyogni, és meg kell erdsiteni a joban, legyen az akar az & emberi tulajdonsaga,
vagy akar az, hogy a kétszer kettét néha négynek irja. Mindig a joban kell megerd&siteni.

A KERESZTENY ERKOLCSI ES NEVELESI NORMAK FORRASA

Hadd kozelitsem meg tavolabbrol. Sokszin(i vilagban élink. A bibliai gondolkodés-
modrol és azon beliil a keresztény gondolkodds mikéntjérdl az embereknek altalaban
nagyon kevés ismeretiik, tapasztalatuk van, és onkritikusan azt kell mondanom, hogy
sokszor még azok is, akik valamelyik torténelmi egyhdznak a tagjai, torz istenképpel
élnek. Ilyen esetben nagyon-nagyon téves gondolkodast 6rokoltiink meg, messze jutot-
tunk a forrastdl. Eppen ezért mindig keresniink kell a forrast, amely dinamikat, eredeti-
séget, lenduletet ad az embernek, tehat az életet szolgédlja. Ha példaul az egyhézi iskolara
néznek, vagy egy keresztény iskoldra vagy egyaltalan az iskolara, ahol hivé emberek
tanitanak, élnek vagy tanulnak, akkor folteszik a kérdést: mi a titka? Van-e valami re-
ceptje? Hogy tudjak megbabondzni a gyerekeiket, hogy azok megiilnek a konyv mellett,
és tanulnak, és lelkiismeretesek? Mindenki ennek a kvintesszencigjat keresi. A dolgok
roppant egyszeriiek, és erre az egyszer(iségre szeretnék ramutatni. Isten teremtette a vi-
lagot, férfinak és nének teremtette az embert, az élet leheletét adta belé. Ha elolvassak
a Tizparancsolattal és azon beliil is a f@parancsolattal kapcsolatos eszmefuttatasokat és
tanitdst, akkor atiitd ez a fajta vilaglatas, hogy van Isten, Istennek a teremtése a vildg, és
ebben a vildgban az Isten képmadsat hordozé ember meghatarozott helyet foglal el. Isten
képmasat hordozza mind a férfi, mind a nd, ketten egytitt hordozzak Isten vondsait, az
isteni tulajdonsagokat. Az embernek a méltdsaga ebben van. Az ember nem tobb és
nem kevesebb, kimagaslik a teremtett vilaghol, az dllatvilaghol, a kornyezetébdl. Nem
azonos Istennel, de arra sziiletett, hogy kapcsolatba, kozosségbe, kommunidba keriiljon
vele. Ha a sokféle emberi, illetve valldsi tapasztalatot nézziik a vilagban — hiszen vallasi
pluralizmus és sokszin{iség is adott benne —, akkor azt kell mondanom, a Biblia hagyo-
manya letisztult hittapasztalatot kozvetit mind az egyes ember, mind a kozosség szdma-
ra, hogy ne menjenek bele azokba a szélséségekbe, amelyeket az emberi nem és az egyes

ember egyardnt megtapasztalt mar, és amelyek esetleg nem az életre, hanem pusztuldsba
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vitték. Szamunkra Isten kinyilatkoztatdsa, onmaga feltarulkozdsa Jézus Krisztus szemé-
lyében elérhetd. Ezért lett az Ige testté, hogy kézkozelbe, karnyujtasra Iépjen a tavoli
Isten, és mintat, példat adjon, hogy hogyan legytnk igazan, teljes emberek. Ha a Tiz-
parancsolatot elemezziik, a szabadsagnak az igéit kapjuk meg. A Tizparancsolat, amely
az Istennel valé kapcsolatunkrdl szdl, a kozosségben embertarsunkkal vald kapcsolatra
is vonatkozik, azon tul pedig az 5nmagunkhoz valé kapcsolatra is hat. Itt rajzolédik ki
az, hogy melyek az emberi, minden emberre, tehét

egyetemes erkolcsi értékekre vonatkozd igazsiagok, Isten képmasat hordozza

mind a férfl, mind a no, ket-
ten egyutt hordozzak Isten
vonasait, az isteni tulajdon-
sagokat. Az embernek a
meltosaga ebben van.

igazdban véve milyen az az tt, amelyen jarva betel-
jesedik az ember élete. Nem biztos, nem szitkségsze-
i, hogy boldog lesz — sokszor innen kozelitik meg
az életet —, hanem értékes lesz, kiteljesedik, egyre
teljesebb lesz az élete. Ha a bibliai, az - és tjszovet-

ségi gondolkoddsnak a vonalat nézziik, akkor Jézus

tanitdsaban is tetten érhetd ez a két mozzanat. Egy

alkalommal odalép hozza egy fiatalember, és azt kérdezi: ,Mester, mit tegyek, hogy eljus-
sak az orok életre, hogy a tokéletességet elérjem, teljes legyen az életem?” Jézus valasza
ez: Tartsd meg a parancsokat, Istennek azt a tiz szavat, amely eligazit téged az életben.
Szeresd a te Uradat, Istenedet..., ne lopj, ne 6lj, ne paraznalkod;j stb., tartsd meg a Tiz-
parancsolatot, kertlj helyes kapcsolatba a te Uraddal, Isteneddel (vo. Mt 19,16-20). Egy
masik alkalommal az egyik okoskodé irdstudd, egy akkori értelmiségi 1ép oda Jézushoz,
és azt mondja: ,Mester, azt kérdem tSled: melyik a legfontosabb a parancsok, az Isten
szavai kozil?” Ekkor Jézus egy mondatban Osszefoglalja a Tizparancsolatot, a torvényt
és a profétakat is, mégpedig a harom leglényegesebb elemet ragadja ki: szeresd a te Ura-
dat, Istenedet teljes szivedbdl, teljes erédbdl, egész valddbol, és embertarsadat, mert az
olyan, mint te, igy gondolkodik, gy érez, gy létezik, ugy vagyakozik, olyan maganyos,
Ugy tud szenvedni, tehat azt is szeresd, mint sajat magadat (vo. Mk 12,28-34). Tehat az
onmagunkhoz valo helyes viszony, a nyilt és 8szinte kommunikacié 6nmagunkkal mint-
egy mércéje, fokmérdje a masikkal vald kapcsolatnak is. Ha belevildgitunk mindennapi
életiinkbe, akkor a harom parancs koziil legaldbb kettére vélaszt kell adnunk minden
élethelyzetben, akar tudjuk, akar nem. Hogy viszonyulok magamhoz, hogy viszonyulok
a hazastirsamhoz, a gyerekeimhez, a fé6nokomhoz sth.? Tehat a Biblia tanitdsa szerint
az élet alapvetd hdrmas kérdése és irdnyultsdga tulajdonképpen egy: ez a szeretet. Ennek
a szeretetnek hdrom irdnyuldsa van: az istenszeretet, a magam iranti egészséges (és nem
egoista) szeretet és a hagyomanyos megfogalmazasban a felebarati, az embertdrsi szere-

tet. Onszeretet nélkiil nem tudnank létezni, elpusztulnénk, de ennek megvan a hatara.

TELJESSEGIGENYU NEVELES
A f&paranccsal csodalatos vilagképet, keretet, tajékozddasi pontot, rendet, segitséget kap az
ember, hogy miként alakitsa sajat és a rabizottak életét (legyen sz egyvalakirdl vagy tobbek-
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r6l). Az aztdn mdr részletkérdés, hogy sajdt gyermekeit neveli-e, vagy masokéit, intézményes
keretben. Pedagdgusként tudjuk: rendkiviil fontos, hogy az ember mit mond el. Egzakt és
megbizhatd, preciz legyen az a tuddsanyag, amelyet a fiatalok elé tar, mert hamar megfogjak,
ha cstsztat. De a dontd a nevelési mozzanat: az, hogy az ember milyen szandékkal, milyen
nyitottsaggal, milyen készséggel all a hallgatdk elé, és hogyan prébal kommunikalni veliik,
hogyan érez 14 gondjaikra, bajaikra. A személyek kozotti kapcsolat létrejotte még a tanulds
szintjén is perdontd abban, hogy a tanitvanyainkkal, a rank bizottakkal mit tudunk elérni.
A nagy Goethe azt mondta: attdl tanulunk, akit szeretiink. Alapélmény, néha még nehéz
tantargyak esetében is. Osszefoglalva: a keresztény nevelés titka az Isten titka, misztériuma.
Ezt nem tudjuk ,két viéllra fektetve”, mindenki elé raciondlisan odatenni, de 1étezik: keres-
stik, hisziink benne, és formalja életiinket. A vallas él8, képes atalakitani az életet, beltlrdl

ad inditékokat, célokat, a lélektan és a nevelés szavaval: motivumokat.

A KERESZTENY PEDAGOGIA ESZMENYE
A keresztény pedagdgia Jézus Krisztus személyét, modszerét tartja szem elStt. Az evangé-
liumokat érdemes alapdokumentumként vagy forrasként olvasni. Nézzitk meg néhany
példan, hogyan viszonyul Jézus az emberekhez, hogyan szélitjia meg &ket, hogyan kezd
parbeszédet, és érdemes azt is megfigyelni, hogy milyen hatast valt ki. Amikor tanit, és
Isten orszaganak, Isten titkdnak oromhirérdl beszél, amely szabadda teszi az embert, a
szegényeket, az igazsagkeresOket, a szenveddket, a sirdkat szélitja meg. Szdmos helyen
azt {rja az evangélium: nem ugy tanitott, mint az iradstudék meg netdn a fépapok, hanem
Ugy, mint akinek hatalma van. Beliilrdl birtokolta azt, amit mondott. Amit késébb az
irodalomban mashol is szoktunk mondani: a szénak, a tettnek és az érzésnek az egysége
jellemezte, belsd, személyes elkotelezettsége, hite volt, és ezért hatott olyan médon, hogy
lebilincselve hallgattak, és el tudtak fogadni, amit mondott. Tanitdsa felszabadité volt,
atjarta és atalakitotta az életiinket. Csak sejteni szeretném, hogy mirél van szé. Jézus igy
kozelit az emberekhez, és 8k kovetik. EbbS] a mester-tanitvany kapcsolatbdl indul el tu-
lajdonképpen az a mozgalom, az a tanitds, az az igehirdetés, amelynek ha nem lett volna
ereje, akkor valamikor az id6 keresztmetszetében eltiint volna a tdrténelem siillyesztdjé-
ben. A keresztény nevelés titka az €18 Isten. Ha a lélektan oldaldrdl kozelitem meg, azt
mondom, hogy a belsé motivum, amiért felkelek, amiért odamegyek a masikhoz, amiért
szeretni tudok, akinek az erejébdl szeretiink — az Isten.

A belsd motivum az, ami a nevelés sordn egyéni életemen, megélt hitemen keresztiil
kozvetit. Ismerjik a lélektan, a pedagdgia felismerését: csekély a verbdlis kommunikacié
esélye. A metakommunikicié megeldzi: a lényemmel vonzok vagy taszitok. Minden peda-

gogusnak igy kell, nem a titkor elé, hanem a lelki mérlegre allni: mi az, ami bennem van?

TOVABBRA IS A KERESZTENY ERKOLCSI NEVELESROL
Ha a keresztény egyhdzakra néziink, azt gondolja a kiviilalld, jéakaratd ember, hogy az
egyhazak jelen vannak a tdrsadalomban, és némelyik vagy majdnem mindegyik okta-
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to-neveld munkat folytat az iskoldban, vagy sajat felekezeti iskoldik vannak. Ez igy is
van. De az egyh4z kiildetése nem az, hogy iskoldkat tartson fenn, és oktaté-neveld mun-
kat folytasson. Félreértés ne essék, nem a keresztény iskola ellen beszélek, hiszen magam
is részese vagyok. Az Ur Krisztus — és megint visszatérek a bibliai, az Gjszdvetségi gyo-
kerekhez — nem azt mondta dvéinek, hogy ,menjetek el az egész vilagra, és alapitsatok
szerzetesi gimnaziumokat”, hanem azt, hogy ,tegyetek tanitvanyommad minden népet,
kapcsoljatok be életiiket Isten életébe”. A vallds (izenete egyetemes, mert nem a matema-
tika, a kozgazdasagtan, a pszicholdgia, a reklam vagy a PR-tevékenység technikajat vagy
technoldgidjat akarja megtanitani az embernek, hanem {izenetet akar kozvetiteni, hogy
az mit kezdjen az életével. Ilyen értelemben a vallds egyetemes.

Amikor Jézus kozossége, tizenkét apostola elindul a Rémai Birodalom teriiletén,
és egyhdzkozosségeket hoznak létre, azok feladata az, hogy tanitsak és folkészitsék a
megkeresztelteket, a szenteket — ez Pal apostol megfogalmazdsa. Akik a keresztség révén
Krisztusba kapcsolédtak, azok a szentek. Innen van az anyaszentegyhdznak, a gytleke-
zetnek is az elnevezése. A szentek felnevelése erre a szabadsagra, erre a titokra sajatos
modon torténik, egy tradicidba vald beavatassal, beléptetéssel. A kereszténység tanita-
sa vagy tapasztalata olyan értelemben is egyetemes és katolikus, hogy a teljes, az egész
emberi életet at akarja 6lelni. Minden sorsfordulénadl ott van a hivé ember szdmdra az
egyhdz. A keresztelés az egyhdzhoz tartozast, a feltdamadt Krisztusba valé bekapcsold-
dast egyarant jelenti. A bérmalds megerdsiti és tudatositja ezt a kozosséghez, Istenhez
fiz6d6 kapcesolatot, miként az eucharisztia, a Krisztus testében és vérében vald részese-
dés is (amit egyszertien misének vagy szentmisének mondanak a katolikus keresztények,
és urvacsordnak a protestansok). A férfi és n6 kapcsolatat megszenteli és Osszekoti a
hézassag szentsége. A sulyos beteget a betegek kenete erdsiti meg. Ha megsériil az isten-
kapcsolat, a blinbanat és kiengesztel6dés szentsége meggydgyitja. Az egyhdz szentségei
az Istennel vald taldlkozas helyei. A keresztény kozosség erre nevel. Nem matematikat
oktat, nem zenére tanit, bar természetesen ezek mind elférnek egymas mellett. Ereden-
déen a hitre, az istenkapcsolatra nevel. Ha az egyhdz torténetét nézzitk, akkor a tonus

firmus vagy a Grundtenor kezdetektdl mostanaig tulajdonképpen mindig a hitre nevelés.

HOGYAN SZULETETT MEG A KERESZTENY ISKOLA?

A kereszténység pluralista vilagba sziiletett. A Il. és a IIl. szdazadban, f8képpen olyan
helyeken, ahol nagy volt a szellemi pezsgés és a vallasok egytitthatdsa, igy példaul az
észak-afrikai Alexandridban, a keresztényeknek reflektalniuk, tudatositaniuk kellett
hitiiket. Jelen volt itt az egyiptomi Izisz-kultusz, a faradk hagyomanya, més pogény kul-
tuszok, és erds zsidd kozosség is élt Alexandridban. Pontosan olyan helyeken alakultak
ki a hitet tisztdzd, a hitre reflektdld elsé iskoldk, ahol a kornyezet ilyen sokrét(i volt.
Igy alakult, kristdlyosodott ki lassan a keresztény tanitds. Amikor Nagy Konstantin
mar nem tudott mit kezdeni a keresztény kozosségekkel, a birodalom szdvetségre Iépett
aldozataival, meghirdetve a vallasi tirelmet. A milandi edictum (313) kibocsatdsat ko-
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vetden a kereszténység befogadott, majd allamvallds lett. Amikor szétesett a birodalom,
a kereszténység bizonyos funkcidkat magéra vallalt a birodalomtdl. Itt kezdédott két
nyomvonalon a tanitds munkaja. A kozépkor végéig errdl beszélnek a kolostori, illet-
ve a kdptalani iskoldk. Képtalani iskola a plispoki székhelyeken jott 1étre, ahol ennek
megvoltak a szellemi és anyagi feltételei, a kolostori iskolak pedig egyes rendi kozosségek
kornyékén. Példaul hazankban is. 1996-ban, amikor Pannonhalma kolostoranak ala-
pitasara emlékeztiink, az egyttal az elsé magyar kolostori iskoldnak is a millenniuma
volt. A Szent Istvan alapitotta egyhdzmegyékben pedig létrejottek a kaptalani iskoldk.

Ez a képzés, amely folhasznalja a kor kulturalis értékeit, dtmenti az dkori septem artes
liberales, a hét szabad miivészet értékeit is. Az dkori miveltséggel is rendelkezd szerzetes
kezébe veszi a Biblit, olvassa a Bolcsesség konyvében, hogy ,,a bolcsesség hazat épit ma-
ganak”, amelyet hét oszlopra allit. A hét szabad miivészet ilyetén megkozelitése egytt-
tal a zsido-keresztény hagyomany és az antikvitds Osszekapcsoldsa. Ez szervesen tovabb
éptil, de nemcsak a szellem tertiletén, hanem a technikai kulttra terén is.

Az gjkor torténetileg még nagyobb valtozast jelentett. A felvilagosodas gy gondol-
ta, hogy akkor hasznos az egyhdz — ez az utilitarista vagy aufklerista szemlélet —, ha
valamit csindl. Ekkor mar nincs fogékonysag a misztérium, a titok irdnt. A magyaror-
szagi szerzetesrendek, amelyeket II. Jozsef feloszlatott, utddja idején akkor nyerhették
vissza kozosségeik 1étét, ha iskolat vallaltak. A bencéseknek tizet akart adni I. Ferenc
1802-ben, mikor a legtijabb korban a katolikus magyar egyhdzon beliil a szerzetesren-
dek tanité rendekké véltak. Altalaban véve egy szerzetesi kozosségnek vagy az egyhaz
kozosségének nem konstitutiv, a lényegéhez tartozd eleme, hogy oktatd-neveld munkat
is végezzen. Ugyanakkor, ha az mégis része onnon karizmdjanak, napi feladatvallalasa-
nak, az nem azt jelenti, hogy ne lenne jo vagy helyes a keresztény iskola a tarsadalom
szamdra. De a célkitiizés, a prioritds mindig az, hogy a hit tapasztalatdt, a hit nagyszerd-

ségét és élményét a kozosségi tapasztalat révén tovabbadjak.

A PELDA FONTOSSAGA A KERESZTENY NEVELESBEN

A keresztény erkolesi és nevelési normék forrasa az O-, illetve az Ujszdvetség és Jézus
Krisztus személye. A kereszténység mindig példaképetikaval dolgozik. Protestans test-
véreink szemiinkre hdnyjak a szentek tiszteletét, de a szenteknél sincs masrél sz, mint
hogy az egyszer(i ember szdmara a jo példak sziikségesek és fontosak. A szentek példaja
mindig sokakat vonz. Az ékoriak is vallottdk: ,A szavak elropiilnek, a példak vonza-
nak.” Jézus Krisztus személye csoddlatos példa az istenszeretetre, mert aki Istent Abba-
nak, Atyjanak tudja szolitani, az azt jelenti, hogy Istennel bensdséges, személyes kap-
csolatban van. Aki észreveszi a mezdk liliomait, az ég madarait és a gyermekeket, s azt
mondja, hogy ilyeneké az Isten orszdga, az teljes ember. Es aki azt tudja mondani, hogy
senkinek sincs nagyobb szeretete annal, mint aki barataiért életét adja, az szabad ember.
Szabad 6nmagatdl. Jézus 6rok példa a keresztény ember elétt. Az a mester, aki enged be-

lelatni az életébe, aki transzparens. Sokat lehetne még mondani Jézus, a pedagdgus egyé-
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niségérdl. Egy német protestins teoldgus holgy doktori disszertdcidja errdl a témardl
sz0l: hogyan beszélt, hogyan teremtett kapcsolatot Jézus az emberekkel. Talan szokatlan
igy beszélni Jézusrdl, de & a legkivaldbb pszichiater, hatékony pszichiater volt. Hallgatéi
szivének a kozepét akarta elérni. A kereszténység egyetlen emberrdl sem mond le, kii-

lonféle nivoja célcsoportjai vannak, de f6képp az egyszeri emberek nevelésére tekint.

AZ EGYHAZ KOZOSSEG - A KOZOSSEG NEVEL

A keresztény nevelés négy sikon zajlik. Négy gorog szét mondok. Az elsé a kériigma, az
igehirdetés, a masodik a liturgia: a leiton ergon kozds mivet, azaz kdzosen végzett isten-
tiszteletet jelent, interakcio Isten és ember, ember és ember kozott. A harmadik fogalom
a martiria, a hitrél adott tanusagtétel, a negyedik pedig a diakdnia, a szolgdlat, a szocia-
lis-karitativ dimenzid. E négy sik az ember egész életét lefedi, és ha jol funkcional egy-egy
tertilet, akkor az dsszhatds nem téveszt célt, amely a teljes ember forméldsa, megnyildsa a
transzcendensre. A keresztény kiildetésben, nevelésben — és ez nem szégyellend4 — min-
dig van szolgai, szolgald elem. Szolgalni akarunk, nem uralkodni.

A kereszténység mindig kozosségi élmény. A Il. vatikdni zsinat igy definidlja Isten
népét, az egyhdzat: ,az Atya, a Fitl és a Szentlélek altal dsszehivott nép”. A keresztény
tanitds alapja a harmas és mégis egy Isten titka. A kereszténység Istennel vald, Istenben
nekiink ajandékozott kozosség, kommunid. A kozosség harom irdnyba kommunikal.
Jézus megfogalmazdsaban a bibliai féparancs: ,Szeresd a te Uradat, Istenedet teljes szi-
vedbdl, teljes elmédbdl, egész valddbdl, felebaratodat pedig mint Snmagadat.” Isten ira-
nyaba, a testvér, a legkdzelebbi embertestvér és sajat emberi mélyeinek irdnydba. Jézus
tanitvanyokat hiv meg, &k lesznek tanitasanak, oromhirének multiplikatorai. A keresz-
tények mindig arra torekszenek, hogy a kozosségek egymassal is békességben és szeretet-
ben éljenek. A keresztény istentisztelet, liturgia a legalkalmasabb bizonyiték erre nézve.
Ha a keresztény istentisztelet szovegét hallgatjuk, hamar felt(inik, hogy az &si monda-
tok megdrizték az Skeresztény kor testvériségét — szamunkra megkozelithetébb médon
mondva: demokratizmusat.

A kozosség tobbsiki, nemcsak ritualis, liturgikus, tehéat vallasi, hanem mindig van
szocidlis, lélektani vetiilete. Jézus Krisztus egyhdza nem klanok egysége, nem torzsek
gytlekezete, nem nemzeteké — atvitt értelemben véve, illetve valdsdgosan természetesen
nemzeteket is jelent —, hanem mindig a vérségi, a megszokott tarsadalmi kotelék folé
emelt kozosség. Nem azért tidvoziilhetek, mert magyar vagyok, szlovak vagyok, vagy
barmely mds nemzet tagja, hanem azért, mert a népek, az emberek kozil a vérségi ko-
telékbdl Isten meghivott. Az eklézsia, egyhdz nem mas, mint a meghivottak kozossége.
Ilyen értelemben az egyhdz mindig supra nationes — nemzetek, torzsek folé emelt jel. Nem
a vérségi kotelékre, hanem lelki kapcsolatra épit. Az egyhdzban nekem ajandékozott
testvéri kapcsolat tobb és hangstilyosabb, mint a rokoni hatterem. Tizennyolc évig éltem
a csaldd kotelékében, és negyvenegy éve a hivatdsomban. Az egyhazi kapcsolat olyan
koteléket jelent, hogy ha barhova megyek a viladgban, és ott keresztényre taldlok, s azt
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mondom, hogy keresztény vagyok, vagy bencés szerzetes vagyok, akkor kinyilik az ajto.
Befogadnak, nem a vér, hanem a testvériség alapjan. Napjainkban sokszor tapasztaljuk,
hogy kikoptak a magatartasformak, a mindennapi viselkedésformaink, a kozosségi vi-
selkedési formdak. Természetes, hiszen annyira szétesett, atomizalt, individualista lett a
tarsadalmunk.

Most tekintsiik csupdn strukturajaban a keresztény istentiszteletet. Mibdl all? Sza-
vak, gesztusok, figyelem, a lélek és a test cselekvése. Osszegy(lik a kozdsség, koszonink
egymasnak — jo reggelt, kezét csdkolom, dicsértessék, laudetur stb. Hogy dsszehango-
16djunk lelkileg, lélektanilag, énekeliink. Okori

Jézus Krisztus személye gyakorlat, Szent Agostontdl szarmazik. Kiilon-
csodalatos példa az isten- bozd helyekrdl jovink, kiillonbozé lelki rezonan-
szeretetre. mert aki Istent cidkkal, és ha van egy kozos énekiink, akkor a kii-
Abbanak. Atyjanak tudja lonféle belsé hangulatokat a kiilsé éneklés egysé-
szolitani, az azt jelenti, hogy gessé teszi, Osszekovacsolja. Ezért van a keresztény
Istennel benséséges, sze- istentiszteletnél a bevonulasi ének. Amikor a hivd
mé[yes kapcsolatban van. kozosség szivbdl énekel, az Osszehangolja, felsza-

baditja. Van kozos élmény, kozos szoveg. Mit
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tudunk mi, magyarok elénekelni egyiitt? A Him-
nuszt, a Szdzatot, itt-ott még a Boldogasszony Anyankat, aztdn talan végére is értiink
a kozos lehetdségeknek.

Milyen egy kozosség? Ha emberek Osszejonnek, akkor kell hogy legyen valamilyen
rend, egy eldljard, aki tudja, hogy mit kell tennie, még akkor is, ha csak a szerepét jitssza
el. Hat ha még belsdleg is tudja, mit kell csinalni! A keresztény kozosség nem azt mond-
ja, hogy jé napot kivanok, hanem azt, hogy az Atya, a Fit1 és a Szentlélek nevében. Ezzel
megadja a hitbéli alapot, hogy hivé kozdsség vagyunk. Es ezutan a pap azt mondja: ,Az
Ur legyen veletek!” Koszonti, Osszefogja a kozosséget. Az istentiszteleten megtanulunk
fegyelmezetten tlni, és tilve figyelni az eléaddra, aki éppen sz41 vagy énekel, tudunk fel-
allni, és a testtartasunkkal is kifejezésre tudjuk juttatni azt, hogy figyelink. Az istentisz-
teletek velejarédja a megszentelt liturgikus imadség, szoveg, felolvasunk az Oszovetségbdl
vagy az Ujszovetségbdl egy-egy szakaszt, amelyeknél begyakorolhatjuk az odafigyelés
mivészetét. Persze ez dntudatlanul torténik.

Az Irasok értelmezésekor mindig elhangzik valami olyan sztori, példazat, szé, amely a
maban, a bensémben meg tud szélitani. Ha tigyes és jol felkésziilt az igehirdetd, és jé in-
terpretator, akkor el tudja mondani, hogy az &si szOvegek milyen id&szer(i kérdésnek fe-
lelnek meg, ma hogyan érintenek benniinket, hogyan és mint vagyunk, és valamiféle lel-
ki dtmutatast, kapaszkodoét ad az élethez. Az emberek nehezen oldjak fel a maganyukat.
Ha akdér egy zsido, akér egy keresztény istentiszteleten az Irast halljuk, az a gyokértelen-
séget is gyogyitani tudja. Mert az igehirdetés és az evangélium, tehdt az 8si szovegek felol-
vasdsa révén kozvetitddik egy vilagkép, vilagrend, amelyben megtalalhatom a helyem, a
kapaszkoddimat. Nekem szélnak a préfétak, nekem példa Jézus Krisztus, nekem példdk
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az apostolok, és én a sor végén dllok a mdban, ahol tudatosithatom, hogy idetartozom,
és nekem is feladatom van. Tehat az életem értelmét kaphatom meg, ha kell$ affinitdssal,
nyitottsaggal vagyok jelen a keresztény liturgian, inneplésen. Minden keresztény tinnep-
1és Iényegéhez tartozik, hogy bekapcsol benntinket a csodélatos teremtett vilagba, és ott
az esélye a kommunidnak, az Istennel vald kapcsolatnak, amely viszont egzisztencilis.

A keresztény nevelés az egész embert célozza. A nevelés célja, hogy az ember bensévé,
lelkivé legyen. Ahol ez megtorténik, ott az ember Uigyel a gesztusaira, mozdulataira, az
emberekkel vald kapcsolatara, és ennek tovabbi szocidlis kisugarzasa is van. Nem oli meg
az Oregjeit és a gyermekeit, inkabb oregotthonokat, kérhazakat létesit, tehat a szellem és
a lelke altal meghdditott teriileten gy prébalja berendezni a kultirajat, hogy azt ugyanez
a lélek, ugyanez a lelkiilet jarja at, s az emberi élet mindségét emelje és megdvja a foldon.

Ha az egyhdz torténetét nézziik, vannak sotét fejezetei és szomort emlékeink. De ha
még mélyebben megnézziik, azt lehet mondani, hogy ahova a hivs keresztény belépett,
mindig épitett is. Nem csak templomot. Annak mindig van intézményi kisugarzdsa is:
Oregek, megesett anydk, AIDS-esek otthona stb. Szegények, betegek, kitaszitottak min-
dig lesznek veletek, mondja Jézus. A hivé ember — azt gondolom — a nevelésben mélyen
realista, és nem idealista.

A keresztény tinnepléshez még hozza szeretném fiizni a vasdrnapot, az tinnepnapot,
de mondhatndm azt is, hogy a sabbatot, a szombatot. A rabbikat megkérdezték, hogy mi
az, ami Izraelt megtartotta. A valasz: a szombat torvénye, az, hogy a szombat tinnepnap.
Isten hat nap alatt teremtette a vildgot, és latta az egyes teremtési szakaszok utdn, hogy
j6 mindaz, amit alkotott. A hetedik napon visszavonult, és megnyugodott, megpihent.
Ez klasszikus példaja a vallastorténeti antropomorfizmusnak. Isten dolgat a magunkéhoz
hasonléva tessziik, mert igy tudjuk elképzelni, igy tudjuk kifejezni. Amikor ezt a teoldgus
szerzd leirja a Teremtés konyvében, kortilbelil igy gondolkodik: ,Kedves hivd testvérem!
Nézd, itt vagyunk Mezopotdmia kellés kozepén, a Tigris és az Eufratesz kozott, elhurcolva
a hazankbdl. Nézz kortl, itt van sok olyan ember, aki a napot vagy a holdat imadja, de a
csillagokat, cstiszdmadszdkat stb. is. Nézd meg, ezek jo emberek, de tévedésben élnek. A te
Istened ezeknél az istennek tartott égitesteknél, kultikus allatoknal magasabb rend(i, min-
dent 8 teremtett. Szétvalasztotta a sotétet és a fényt, aztdn lett nappal és éjszaka, aztdn meg-
teremtette a foldet, a vizeket és a szdrazfoldet, a vizekbe halakat teremtett, a szarazfoldre
allatokat. A vilag teremtése végén sajat képére és hasonlatossagara megalkotta az embert.
A teremtés végén aztan visszavonult, és megpihent, ahogy te is hat napig dolgozol, és az

élet ritmusa azt kivanja, hogy vonulj vissza egy kissé, és szenteld meg azt a hetedik napot.”

ZAROGONDOLATOK

Amit a megszentelt hetedik napon csinalsz, tulajdonképpen neked lesz jé. Nemcsak azt
jelenti ez, hogy az istentisztelet révén Istennek szenteljitk a szombatot, hanem kozvetve
magunknak ajandékozzuk, mert van idé a pihenésre. Van id4 arra, hogy az emberek

nem dolgoznak, a csaldadnak, a személyes kapcsolatnak élnek, oriilni tudnak egymasnak
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azaltal, hogy idét dldoznak egymadsért. Hogy a hatnapos robotbdl, a mékuskerékbdl —
ahogy a modern ember mondja —, hogy ebbdl az eszement rohangildsbdl ki tudjunk
lépni — ekszto, eksztdzis. Mivel ezt nem tudjak az emberek, azért kellenek az extasytab-
lettak. Ezzel a hétkoznapi misztikdaval egyszerlien ki lehet lépni a szlirkeségbdl, egytitt
lehetink, innepelhetiink, megpihenhetiink, az égre emelhetjiik tekintetiinket, szeretet-
tel egymas felé fordulhatunk. Azoknak az értékeknek szentelve az id8t, amelyek, ugy
tlinik, nonprofit jellegliek, amelyeket aztan ha visszaforgatok az életembe, akkor nagyon
is mérhetdvé, értékelhetdvé valnak. Belsd biztonsagom, elfogadottsigom, szeretetem, a
masik szeretete, anyam szeretete, a feleségem szeretete nélkiil nem tudok élni, nem tudok
létezni. Minden tinnep visszavezet az ember eredetéhez, forrdsahoz, a harmas kapcsolat-
hoz. Oda, hogy Istent szeretni tudom az istentisztelet révén; az istentisztelet igy nevelni
tud a szeretetre. Ez a sabbat, ez a vasarnap lizenete. A keresztény nevelésnek, a bibliai
ihletettségli nevelésnek ez is az tizenete a modern ember szaméra. Ugy kellene alkalmaz-
ni, elméletileg megtanitani a pedagdgiit, hogy élet legyen beldle. Elészor is a magunk

szdmdra, aztdn meg a mieink szdmara.
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Moral Norms As A Necessary Condition
Of Existence In The Modern Age

ABSTRACT

In my paper, | reflect on universal moral norms as the necessary conditions of
existence in the modern age. | discuss this topic from a practical, pragmatic
perspective with the intention of comprehension. | would like to present the
source of Christian moral and educational norms, the teaching methodology of
Jesus, the ways of Christian education, the pedagogy of Christian worship. | will
also briefly discuss role model ethics. | conclude the paper with the specificities
of Benedictine education.

KEYWORDS: education, moral norms, Christian pedagogy, Benedictine
education

VARSZEGI ASZTRIK | Erettségi utan 1064-ben belépett a Pannonhalmi Szent Benedek Rend-
be, ahol teologiai tanulmanyait vegezte 1968-ig. 1971. augusztus 29-en szenteltek pappa. 1971
€s 1976 kozott Budapesten az ELTE BTK-n tortenelem-nemet szakon tanult, majd a tanulma-
nyok vegeztével kdzépiskolai tanari diplomat szerzett, majd ugyanitt 1097-ben megszerezte

a PhD-fokozatot is. II. Janos Pal papa 1988. december 23-an esztergomi segedpulispokke
nevezte ki. 1089 marciusatol ket even at a Budapesti Kézponti Papneveld Intézet rektora, va-
lamint pUspdki helyndk az Esztergomi Féegyhazmegyében. 1990 juniusatol 1993 marciusaig

a Magyar Katolikus Pluspoki Konferencia titkara volt. 1091. januar 5-én pannonhalmi féapatta
valasztottak. Mindezek mellett a Szuveren Maltai Lovagrend kaplanja, a leuveni Katolikus
Egyetem diszdoktora, a Bajor Bencés Akademia Torténeti Szekciojanak rendkivuli tagja.
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SZOKE-MILINTE ENIKO

A narrativak
és a torténetmesélés szerepe
a konfliktuskezelésben

ABSZTRAKT

Az eredményes kommunikaciohoz a kommunikacios kompetencia magas
szintl fejlettsége, komponenskéeszleteinek egyuttes és harmonikus mukddése
szukseges. A kommunikacios készsegek, kepessegek magas szintl mukodése
valoban az eredményesseg fontos mercei, am dnmagukban nem kepesek
garantalni a kommunikacio eredmenyessegeéet. Szukseg van olyan informacios
tudasbeli komponenskeészletek (ismeretek, szabalyok, torvenyszertsegek, el-
meéletek) birtoklasara és hasznalatara is, amelyek a kommunikacios viselkedés
ertelmezéseihez nyUjtanak segitseget. Jelen tanulmany az informacios tudas
komponenskeszletet alapvetéen meghatarozo kommunikacioelmeletre 6ssz-
pontosit, a jelentes dsszehangolt szabalyozasara, melyet a W. Barnett Pearce
- Vernon Cronen szerzéparos dolgozott ki.

KULCSSZAVAK: valosagteremtes, tortenetek, dsszehangolas, problema-
megoldas

narrativa az idegen szavak szdtdra szerint elbeszélést, értelmezést, magyarazatot,

tuddselmondast jelent. Az embernek természetes igénye a narrativitds, a kornye-

28 vildg, az ismeretlen megismerésének fesziiltsége narrativ struktirdkkal oldhato
fel. A megismerésre vard események, koriilmények mindig hordoznak fesziiltséget, amit
csak akkor tudunk feloldani, ha sikeriil elmesélni s ezdltal értelmet adni nekik, értelmez-
ni Sket.

A nevelési helyzetekben az események, torténések, cselekedetek inditékai, dina-
mikdja és kovetkezményei narrativaba dgyazottan vilnak nyilvanvaléva a szereplék
szamara. E narrativdban a szerepldk, gyermekek és neveldk egyarant, nemcsak a tor-
ténéseket, hanem dnmagukat és egymast is jobban megértik. A mindennapi nevelési
helyzetek konfliktusoktdl, problémadktdl terhesek. Ezekben a helyzetekben minden
szereplének sziiksége lenne mélyebb megértésre és olyan eszkozre, mely segiti rendezni

a problémat, a konfliktust. A jelentés dsszehangolt szabdlyozasa olyan interakcids nar-
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rativ kommunikdcids elmélet, mely a mindennapi pedagdgiai gyakorlatra adaptalva
fogddzot jelenthet a pedagdgus és a gyerekek szamara a konfliktushelyzetekben vald
eligazodashoz.

AZ ERTELMI FEJLODES NARRATIV ELMELETE

Jerome Bruner pszicholégus és oktatdselméleti szakember értelmi fejlédési szempont-
bdél hangsulyozza a torténetek jelentdségét: ,...annak, hogy torténeteket mondunk [...]
egyik fontos oka pontosan az, hogy »értelmet adjunk« annak, amivel életiink soran ta-
lalkozunk...” (Bruner-Luciarello, 1989: 79, idézi Pléh, 2012: 12).

Mivel a torténetek, az elbeszélések mindennapi életunk részei, Bruner (2001) az
emberi gondolkodds sajdtos miifajdnak is tartja ezeket, megkiilonboztetve dket az empiri-
kus, logikus gondolkodastdl. Nézete szerint az emberi megismerés kétféle lehet: logikai-
tudomdnyos, ez a tények megvizsgalasdtdl, elnevezésétdl, a tapasztalatoktdl elvonatkoz-
tatva logikai-oksagi viszonyokba rendezi az egyetemes szabdalyokat, torvényeket, elmé-
leteket (példdul a newtoni dinamika alapelvei és elmélete). Ez a gondolkoddsmodell a
személytelen érvényesség modellje, a természettudomanyos hozzaallas sajitja.

Emellett a gondolkodasnak van egy elbeszéld mdédja, amely az emberi szdndékokat
és tetteket, az ezekkel kapcsolatos torténéseket és kovetkezményeket irja le. A narrativ
gondolkodds dnmaga igazoldsat nem az adatokra, szabalyokra, torvényekre, elméletekre
alapozza, hanem az életszer(iségre, hiszen ha belsé szabalyszer(iségeit tekintve a torténet
kerek egység, akkor az elfogadhat6 vildgmodell a befogadd szdmara (Cs. Gyimesi, 1992).
Ebben a gondolkoddsi modellben torténetek vannak és leirasok, egyediség, epizddok és
személyek (bolcsészeti hozzaallas).

Bruner meglatdsa szerint mar harom-négy éves korunktdl kezdve két killonbozd
sémadval kozelitink a vildghoz. Az egyik az emberi séma, ez lenne a narrativ hozzaal-
las lényege, a masik az absztrakt, személytelen séma. ,Mivel mindannyian elbeszélése-
ket éliink meg életiink soran, és mivel elbeszélések segitségével értelmezzitk sajat meg-
élt életiinket, ezért alkalmas a narrativ forma masok cselekedeteinek a megértésére”
(Maclntyre, 1999: 284; Mitev, 2006: 34).

A Walter R. Fisher altal lefrt narrativ paradigma erdsiti a Bruner-féle teériat. Fisher
azt allitja, hogy nem csupan a gondolkoddsnak, de az emberi megismerésnek is az egyik
mddja a narrativitds. Szerinte a torténetek feltétele a koherencia, mely a narrativa struk-
tirajaban, a torténetek kozti hasonldésdgban és a szerepldk hitelességében valdsul meg.
Bevezeti a ,homo narrans” metaforat, mely kifejezi az ember alapvetd késztetését arra,

hogy a vildgot torténetek altal értse meg.
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1. tdbldzat: Az ember két alapveté megismerésmddjdnak dsszehasonlitdsa

Narrativ (elbeszéld) Logikai-tudomanyos
megismerésmod megismerésmod
Emberkep Az emberek tortenetmeseldk Az emberek racionalis lenyek
Vilagkep Avilag tortenetekbol all Avilag logikai kirakos jatek
A vﬂgg . Torténeteken, meséken keresztul Spekul§t|v modelleken
megismereése keresztul
Szervezddeés Idébeli, szekvencialis cselekves Idétlen, kategorikus, alarendeld
Szovegbe”ll Tortenet - szandek Leiras: hierarchiaviszonyok
megfeleld
Eszmeny Egyediseg, epizodok Szemelytelen ervenyesseg
Beagyazottsag Szemelyes és tarsas Kontextusmentes torekves

Forras: Bruner, 1990: 43-65, 2005: 19-45; Fisher, 1984: 6-10.

Az 1. tdblazat néhany szempont mentén Osszeveti a két gondolkodas-, illetve megisme-
résmodot. Két killonbozd ember- és vilagkép hatdrozza meg a kétfajta gondolkodast.
A vildg megismerésének két modja is alapvetden killonbozik egymastdl: az egyik esetben
torténeteken és meséken, a masikban elméleti modelleken keresztiil ismeri meg a vildgot
az ember. Az egyik sajatja a torténet a maga belsd vildgfolyamataival és vildgtorténé-
seivel, a mésik a lefras szintjén ragadja meg az adatokat, tényeket. Eletkor, kulturélis
bedgyazottsig, egyéni pszichés sajatossdgok és élethelyzet szerint valtozd, hogy a gon-
dolkodas melyik formaja vélik domindnssa. Bizonyos életszakaszokban a torténetek
lesznek a gondolkodas alapvetd Osszetevdi: példdul a kisgyerekeket torténetek tanitjak
az emberi szandékok, cselekvések értékének és egyaltalan az emberek vilagdnak megér-
tésére (Bruner, 2001: 27-29; Fisher, 1984).

A torténetek azért alkalmasak a vildg megértésére, mert olyan érzéseket, képeket,
hely- és idémozzanatokat, cselekvéseket és szerepldket stiritenek egy-egy sémaba, ame-
lyek és akik a mindennapi tarsas kapcsolatok prototipusai, amelyekkel és akikkel azo-
nosulni tudunk, s bele tudjuk képzelni magunkat az elbeszélt szituacidba. Sarbin szerint
a torténet szimbolikus szdmadas az emberi cselekvésekrdl idében és térben elhelyezve:
van kezdete, kozepe és befejezése, de legalabb a ,befejezettség érzetét” kelti. ,Minden
torténet események mintdzatabol 4ll, ez a cselekmény. A cselekmény szerkezetének
kozponti vondsa, hogy benne az emberi nehézségeket a megoldasukra tett prébalkoza-
sok kovetik” (Sarbin, 2001: 59). Ez a kiszdmithatdség, kitapinthatdsdg, amely a séma-
ban rejlik, nemcsak biztonsagérzetet ad, hanem kielégiti az ember struktiraéhségét is:
a jo elnyeri jutalmat, a rossz a biintetését, mindenki boldogan él, amig meg nem hal, a
problémaknak van megolddsuk, mindig vannak problémadk, amelyeket meg kell tanulni
megoldani, kitartassal, szorgalommal, lelkesedéssel végil a hds célba ér (a bemutatott

esettanulmanyban is megfigyelhetd ilyen séma).
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Vlagyimir J. Propp az orosz mesék narrativajat haszndlta fel a torténetek struktirdja-
nak leirasara, legkisebb alkotd elemeikre, narratémdkra bontva éket. Hét alaptorténet-sze-
repet killonboztetett meg, amelyet a szerepldk jatszanak (a kirdlykisasszony és az apja, a
hds, a hamis hds, az ellenfél, a segitd, az adomanyozé és a killdonc), és harmincegy funk-
ciét, amelyek a cselekményt alkotjak. A funkcidk a szerepldk jelentdsebb akcidi, amelyek-
nek a torténet mesélése soran valamilyen kulcsfeladatuk van a cselekmény szempontja-
bdl (a hds bemutatasatdl kezdve az utolsd funkcionalis egységig, a blinds megblintetéséig).
Nem minden narrativiban taldlhaté meg valamennyi funkcid, de ismeretiik azért fontos,
mert azoknak a funkcidknak is jelentdségitk van, amelyek kimaradtak, vagy torzultak a
narrativaban. A torténetben a narrativa mindig valamilyen konfliktustdl a rend, rende-
zettség irdnyéba tart, mig megteremtddik az Uj egyensily (Propp, 2005).

Minden jé torténetben van egy hasznalhatd séma a torténetben megjelend probléma
megolddsara. [gy a narrativa nemcsak a strukttraéhséget és a biztonsagszitkségletet elé-
giti ki, hanem mintat kindl a vildgban valé eligazodésra.

Bruner lényegesnek tartja a narrativitdst (1990, 2005) szocializacids szempontbdl, és
mint altaldnos emberi attitidot irja le. Megldtdsa szerint a kultira és a tarsadalom is
torténetekben €l és hagyomanyozddik tovabb. Ezt a narrativ szervezddést a torténetek a
kovetkezd paraméterekkel tudjak tamogatni:

+ a cselekvés: minden torténetnek azonosithatd, azonositdsra var az oksdgi, illetve

a célszerkezete (mit szeretett volna elérni a szerepld: példdul a bemutatott esetben
fel akarta hivni magéra a lany figyelmét);

+a cselekvéssor fenntartdsa (milyen prébatételeken, viszontagsidgokon ment 4t

a hds, kik voltak a segitdi, kik akadalyoztak);

+ szocidlisan odaill hasznalat (illik ahhoz az élethelyzethez, amelyben a meséld ta-

lalja magat);

+ anarrativaban van valami varatlan, az elbeszélésre érdemes fesziiltség, fordulat; nem

minden érdemes elmond4sra; a furcsaség lesz érdemes erre (Bruner, 1990: 49-50).

AZ IDENTITAS- ES A VALOSAGTEREMTES NARRATIV SZEMLELETE
A XX. szdzad végén a filoz6fidban és a pszicholdgidban megjelennek azok az elméletal-
kotdk, akik a narrativét az énkép és az identitds alakuldsanak eszkozeként irjdk le (Den-
nett, 1991; Ricceur, 1999; L4asz16, 2005, idézi Pléh, 2012). Eszerint a torténetek hozzdk létre
Dennettnél a tudatossdgot, Ricceurnél az ént, valamint a normak vilagat. A magunkrdl
52016 torténetmonddsban latjak annak kulcsat, hogy miféle elképzeléseket hordozunk
arrdl, kik is vagyunk valdjaban, tdrsadalmi azonossagunk torténetekben nyilvanul meg.
Riceeur szerint az ember dnértelmezése az elbeszélésekben kap kitiintetett terepet: fik-
tiv torténeteket kitaldlva alkotjuk meg magunkat mint a lehetdségek vilagat. Az ember

valdjaban egy elbeszél6haldzatban €l és ebben hozza létre, alkotja meg magét (Ricceur,

1999: 384).
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Az iskolai nevelési helyzetekben kitiintetett szerepe van a torténetmesélésnek, an-
nak, ahogyan a gyerekek narrativ struktiraba szervezhetik, elmesélhetik tapasztalatai-
kat, atélt torténeteiket. Mikozben a torténetalkotiasban aktivan részt vesznek, akdzben
,berendezik” dnmaguk szamadra sajat elméleteiket, sémaikat dSnmagukrdl, tarsaikrdl, a
vildg dolgairdl, a vilag mikodésérél. Ahhoz, hogy a torténetalkotdsban elinduljanak a
gyermekek, szitkség van arra, hogy a pedagdgus érté mdédon teremtsen szdmukra olyan
helyzetet, melyben megalkothatjdk és tudatosithatjak torténeteiket. A tovabbiakban
egy ilyen médszert ismerhetiink meg, mellyel a gyakorld pedagdgus eredményesen tamo-

gathatja a tanuldi torténetmesélést és ezaltal a problémamegoldast, konfliktuskezelést.

TORTENETMESELES - VALOSAGTEREMTES

LA jelentés 6sszehangolt szabdlyozdsdnak elmélete”, amelyet a W. Barnett Pearce — Vernon
Cronen szerzdparos dolgozott ki, egy értelmezd elmélet, amely a torténetmesélés identi-
tasképzd szerepét mutatja be (Pearce-Cronen, 2003). Olyan paradigmat képvisel, mely
a pedagdgiai kommunikacidban keletkezd problémakat segit megérteni, elkertilni, vagy
ha ez mégsem lehetséges, hozzdjarul hatékony megolddsukhoz.

Az elmélet harom fontos szocidlkonstrukcionista alapelvre épiil. Az egyik, hogy a
tdrsadalmi tér eseményeit és tdrgyait a kommunikdcidban hozzuk létre, tehat ezek nem eleve
adottak, ahogyan az empirikus kutatok feltételezték. Leforditva ezt az iskola vilagara:
az osztalytermi, iskolai események forgatdkonyve nem eleve adott, hanem a folyama-
tokban részt vevd tandrok és didkok hozzak létre. Ebbdl az kovetkezik, hogy tobb egy-
mas mellett 1étezd j6 forgatdkonyv létezik, azaz a jo6 kommunikacié dinamikaja, for-
gatékonyve pluralis természetti. Ezért nem lehet abszoliit igazsagokat kijelenteni arrdl,
hogy példaul milyen a jé osztilytermi egytittmiikodés forgatékonyve, hanem azt lehet
feltételezni, hogy tobbféle j6 kommunikdcids forgatokonyw létezik, ahogyan az iskolai kom-
munikdcidban részt vevk sajat elvarasaik és elképzeléseik szerint alakitjak. A pedagdé-
giai helyzetekben, amikor a pedagdgus tobbletfelkésziiltségei birtokaban véllalja a kom-
munikdcids események létrehozasanak felel@sségét, az is célja kell hogy legyen, hogy
kommunikdcids partnereit, a tanuldkat narrativateremtd helyzetbe hozza, hogy sajat tor-
ténetiikkel hozzdjdrulhassanak a kozos nagy narrativdhoz.

A masodik fontos alapelve az elméletnek, hogy ,,nem lehet bizonyossdgra torekedni”, nin-
csenek ,mindenhatd” szabdlyok arra nézve, hogyan kell, lehet viselkedni, sokkal inkabb
arra van szitkség, hogy a szerepldk megtanuljanak kivdncsiak maradni, és adaptiv médon
viszonyulni a folyton vdltozd koriilmények kozepette (Pearce—Cronen, 2003). A pedagdgiai kom-
munikacié szdmara fontos felismerés, hogy a pedagdgusnak nem lehet és nem is kell megta-
nitania a hatékony kommunikdcié sémdjdt, mert minden szitudcidban mads és mas jelentheti
a hatékonysagot. Arra kell torekednie, hogy facilitdlja a tanuldkat meglévé kommunika-
ciés komponenskészletiik adaptiv alkalmazasara és folyamatos gyarapitasara.

A harmadik alapelv szerint, amelyre az elmélet épiil, kiviilrdl nem, csak a kommunika-

cié folyamatdban valé aktiv részvétellel ismerhetd fel, mit kell tenni, hogyan kell helyesen
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cselekedni (Pearce-Cronen, 2003). Nem tanulhaté meg konyvbdl, esetleg tandri leirdsbol a
helyes kommunikiciés viselkedés; a kommunikacié megfigyelése alapvetd fontossagy, de
ennél is sokkal fontosabb a kommunikéciéban valé személyes részvétel és tapasztalatszerzés.

A fenti harom alapelvet a szerz8pdros a szocidlkonstrukcionista elméletektd] koleso-
nozte, de tovabbi harom sajat alapelvet is lefektettek az elmélet reprezentaldsara. A ne-
gyedik szerint a tarsalkoddk altal a beszédaktus kozben megtapasztaltak megfelelnek az
emberi lét alapvetd tarsadalmi folyamatanak. Az emberi lét alapvetd tarsadalmi folyama-
taban, a tdrsalkoddsban megteremtddik a tdrsalkoddk kapcsolata és személyisége (Pearce—Cro-
nen, 2003). A pedagégiai kommunikdcidban ez a folyamat kiillonos jelentéségd, hiszen a
gyermek személyisége folyamatosan fejlédik, tehat azok a pedagdgiai hatdsok, amelyek
a kommunikdacidban érvényesiilnek, a fejlédd gyermeki személyiség szenzitivitasaval ta-
lalkoznak. A pedagdgiai kommunikdacié sordn kiilonos felel@ssége van a szerepléknek a
narrativa alakitdsaban, mert a személyiséget meghatarozzdk a narrativak.

A jelentés osszehangolt szabélyozasanak otodik alapelve szerint anndl, amit az embe-
rek mondanak, gyakran sokkal fontosabb az, ahogyan mondjdk, vagyis a kommunikdciéban
a forma hatdrozza meg a tarsadalmi terek eseményeit, a létrehozott narrativa természetét
és ezaltal a kommunikdcidban részt vevdk személyiségét (Pearce-Cronen, 2003). A sza-
raz, hivatalos, targyilagos forma jé lehetne az informdcidatadashoz, de mivel a pedagdgiai
kommunikdaciéban személyiségfejlesztésrdl van szd, a stilusnak, a mdédnak, a formanak
legaldbb akkora jelentésége van, mint a tartalomnak. Igy nyerhet értelmet az olyan peda-
gdgusi megnyilatkozds, mint amilyet a bemutatott esetben olvashatunk: , Azért, hogy job-
ban megismerjiik és megértsiik a kialakult helyzetet, sziikség lesz arra, hogy az érintettek
elmondjak sajat tapasztalataikat, elmondjak azt, hogyan latjak, mi tortént.”

A hatodik alapelv, mely alapjan az elmélet korvonalazédik az, hogy a tdrsalgdsban
részt vevd személyek cselekedetei reflexidszertien reprodukdlédnak beszélgetés kozben, vagy-

is cselekedeteiknek kovetkezményeik vannak, melyek visszahatnak a résztvevékre

(Pearce-Cronen, 2003). Ez hasonlit a kommuni-

kaciods tiikorjelenséghez a nem verbalis kommuni- A pedagogiai kommunika-
kécié szintjén, de tdl is mutat rajta. Az utdbbi két cio soran kulonds felelds-
alapelv leginkdbb Martin Bubernek a kapcsolatok- sége van a szerepléknek a
ban rejlé kolcsonosségrdl vallott felfogdsdaval 4ll narrativa alakitasaban, mert
osszhangban (Buber, 1999). Buber rdmutat, hogy a személyiséget meghata-
ahogyan sajat személyiségiink a kapcsolatban a rozzak a narrativak.

partner hatdsara teremtédik meg és fejlédik, ugy

a partner személyisége is a veliink vald kapcsolat-

ban, az altalunk gyakorolt hatas dltal teremtSdik meg és fejlédik. Igy a kapesolat kettds
felel@sség is: felel3s vagyok a partnerért és felelds vagyok dnmagamért. Ahogyan mi val-
tozunk a kapcsolatban, tigy valtozik a partner is: ha azt szeretnénk, hogy megviltozzon
valaki, példdaul kedvesebb legyen veliink, akkor nekiink is valtoznunk kell, nekiink is

kedvesebben kell hozza viszonyulnunk.
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A bemutatott alapelvek mentén Pearce és Cronen tehat azt allitja, hogy ,,a kommunikacid
akkor tekinthetd jonak, ha a részt vevd felek képesek gy dsszehangolni a cselekedeteiket,
hogy tarsalgasuk olyan tarsadalmi terek szerkesztéséhez vezessen, amelyekben kényelmesen
élhetnek — azaz méltdsaggal, megbecsiilten, boldogsdgban és szeretetben” (Pearce-Cronen,
2014: 67-83). Ezekben a tdrsadalmi terekben a kommunikécidban részt vevék mindannyian
jelen vannak, adaptiv médon viselkednek, és elfogadjak, hogy tobbféle j6 viselkedés is léte-
zik, hozzdjarulva ezdltal egy élhetdbb, emberségesebb vildg megalkotasahoz.

A pedagédgiai problémamegoldas sordn a pedagdgus képviseli és alkalmazza mind-
azokat az alapelveket és torvényszeriiségeket, amelyekkel az elméletet bemutatva meg-
ismerkedhettiink, tovdbbd segit megformazni és dsszehangolni a kommunikécié atélt
torténeteiben alakulé sémakat, szabalyokat, mintakat, néz8pontokat. Ugy tekint a ki-
16nbozé kommunikdacids formak dsszehangoldsara, mint azoknak az utaknak az dssze-
hangoldsara, amelyeken eljuthatunk egymashoz és Snmagunkhoz, amelyek altal megél-

hetjitk ©nnon emberségiinket.

Konfliktuskezelés a jelentés dsszehangolt szabdlyozdsdnak modelljével

A jelentés 6sszehangolt szabalyozasaban osszesen hétféle torténetmesélést killonboztet-
nek meg a szerz8k (a LUUUUTT Model from CMM Institute for Personal and Social
Evolution, 2014 atdolgozott formaja) (Pearce-Cronen, 2014). A tovabbiakban ezt mu-
tatja be a tanulmany egy konkrét iskolai konfliktuskezelés péld4jan keresztil.

A felsd tagozaton, technikadran ajandékkartyak antikoldsan dolgoztak a tanuldk,
ami annyit jelent, hogy a papirlapok szélét megégették. Ehhez gyufat hasznaltak. A dupla
technikadrat az ebédsziinet szakitotta félbe. Mindenki az ebédlébe sietett, kivéve két fiut
és két lanyt, akik az osztdlyban fogyasztottak el otthonrdl hozott ebédjiiket. A fitik kita-
laltak, hogy megviccelhetnék egyik osztalytarsukat, ,antikolva” a matekflzetét. A fiizet
langra kapott, és a tandri asztal is, amelyre radobtak a fiizetet. A tlizet sikertilt eloltani, de
a fiist kidradt a folyosdra és a tandriba is. Az osztalyfénok, aki egyben a technikatanar
is, rohant a terembe, és keresetlen szavakkal illette a jelenlévSket, majd igazgatdi intét
helyezett kildtasba. Az eseményeket és a kialakult narrativakat a jelentés dsszehangolt
szabalyozdsanak modellje nemcsak megérteni, hanem feldolgozni is segitett.

A bemutatott felszini torténet mogott Pearce és Cronen szerint bonyolult narrativ
struktira huzddik meg. Ha a szerepldk szeretnék megérteni, mi tortént, ezt a narrativ
strukturdt kell hozzaférhetévé tenni szdmukra. Egy, a konfliktusban nem érintett me-
diator pedagdgus személye lehet a garancia arra, hogy a narrativak ismertté valjanak.
Ez a személy egy olyan pedagdgus lehet, aki ismeri a mddszert, nem tanitja az osztalyt, és
kész arra, hogy segitsen a torténtek tisztdzasaban, a probléma megoldasaban. Egy kiilsd,
flggetlen medidtor pedagdgus személye is j6 lehet arra, hogy megnyugtatéan megvizsgal-
jak a résztvevdk, milyen torténetnek valtak a szerepléivé.

A tovabbiakban, hogy gyakorlé pedagégusok szdmara alkalmazhaté mdédszerként

mutassuk be a jelentés 0sszehangolt szabalyozasat, egy esettanulmany 1épéseit kozoljiik



ITTHON

roviditve. Az idézett csoportos medidcidban az osztdly és az osztalyfénok vett részt. Az
eset megbeszélésére szaznyolcvan percet kellett szanni, egy sziinet kozbeiktatdsaval. Egy
pedagdgus koordindlta a beszélgetést, egymds utan minden szereplének szét adott. Az
osztaly csak a végén, az utolsé 1épésnél kapott szot. (Tekintettel a terjedelmi korlatokra
a kovetkezd bemutatébdl kimaradt néhany szerepld megszolaltatasa, példdul azé a fité,

akinek elégett a flizete).

ELSO LEPES: AZ ATELT TORTENETEK FELTARASA
Az atélt torténetek sémajat kozosen szerkesztettitk azokkal, akikkel megvaldsitottuk. Ez
arrél szol, hogyan probdéljdk az emberek masokéval dsszhangba hozni az életitket. Az
atélt torténetek sordn fontos, hogy jé kommunikaciés mintakat, sémdkat, forgatokony-
veket alkossunk és alkalmazzunk, hiszen ezdltal teremtjiik meg Gnmagunk és kommuni-
kacids partnereink szdmadra azt a szocialis kornyezetet, amelyben hosszu id6t kell egytitt
toltentink.

Az eldz8ekben roviden megismert torténetet minden szerepld a sajat szerepében élte
at valds idében. Az atélt torténeteket valds idében van lehetdségiink alakitani, ezek a
pillanatnyi kommunikacids helyzet torténései. Minden szereplé mas modon jarul hozza

az atélt torténethez, és igy alakitja.

MASODIK LEPES: AZ ELMESELT TORTENETEK FELTARASA
Az elmesélt torténetek narrativ magyarazatok. Ezeken keresztiil probalnak jelentést és
Osszefliggést teremteni életiikben az egymdssal tarsalkoddk.

Medidtor pedagdgus: Azért, hogy jobban megismerjiik és megértsitk a kialakult hely-
zetet, sziikség lesz arra, hogy az érintettek elmondjak sajat tapasztalataikat, elmondjak
azt, hogyan latjak, mi tortént.

Ldnyok: Bent voltunk a teremben, ebédeltiink, beszélgettiink, a fitk nem birtak maguk-
kal, de hat fidk. Annyira megtetszett a fiknak az antikolas, hogy nem birtak abbahagyni,
tovabb égették az ajandékkartydk szélét. Majd eszébe jutott Z.-nek, milyen jb vicc volna
kicsit antikolni K. matekfiizetét is. Mikor a flzet és a tandri asztal is ldngra kapott, a fiist
kiaradt a folyoséra is. Eloltottdk a tiizet a fiik, de akkor mar ott volt az osztalyfénok, és
nagyon hangosan kiabalt, igazgatdi intét helyezett kilatdsba mindannyiunknak.

Fiii: Kedvet kaptunk a gytjtogatiashoz, meg akartuk viccelni K.-t, és kicsit meg akar-
tuk porkolni a fiizetét. Rosszul siilt el: langra kapott a fiizet és az asztal is, eddig artatlan
csinynek gondoltuk, csak viccelddtiink és szérakoztattuk magunkat, de amikor a fiistre
megjelent az osztalyfénok, ivoltozott, és igazgatdi intdt helyezett kilatasba, nagyon rosz-
szul éreztiik magunkat. Meg sem kérdezte, mi tortént.

Z. (az dtletgazda): Nem vagyok bliszke a torténtekre. Gyujtogattuk a lap szélét, mind-
annyian jol szérakoztunk, de sajnos langra kapott a fiizet és az asztal is. Szerencsére el
tudtuk oltani a tiizet, de a fiistot megérezték, ekkor jott be az osztalyfénok, nem kérde-
zett semmit, csak kiabalt, és igazgatdi intét helyezett kilatdsba.
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Osztdlyfénék: Eppen ebédeltem, mikor jott a kollégdm: nagy baj van, mert fiist gomo-
lyog az osztalyombdl. Nagyon megijedtem, mert tudtam, hogy elétte gyufaval dolgoz-
tunk, és ott hagytam Sket, de Almomban nem gondoltam volna, hogy nem lehet bizni a
gyerekekben. Az futott at a fejemen, hogy valakinek baja esett. Amint megérkeztem, azt
latom, hogy takaritjak a nyomokat. Amikor kidertilt, hogy szérakoztak, nagyon rosz-
szulesett, mert megbiztam benntik. J6 a kapcsolatunk, ezt a csinyt személyes sértésnek
vettem. Lepergett eléttem az iskola, a sztildk felé a felel3sségem, nem tudtam mit tenni,
csak kiabalni, és hirtelen a biintetés jutott eszembe.

Medidtor pedagdgus: Lattuk, mi tortént minden szerepld szemszogébdl. Egy kovetkezd
korben arrdl kellene beszélni, ki hogy élte meg, milyen érzéseket élt at, amig az esemé-

nyek leporogtek.

HARMADIK LEPES: A METATORTENETEK FELTARASA

A metatorténet a kommunikdcid stilusardl szol, arrédl, ahogyan elmondjak a torténetet.
Kifejezi a kommunikdcids folyamatban részt vevdék hangulatat, viszonyukat egymashoz,
onmagukhoz, a kommunikdcié targyahoz (tdlzo, kedélyes, vicces, 8szinte stb.).

Medidtor pedagogus: 1dézze fel, hogy érezte magat.

Ldny 1.: Féltem, hogy itt valami baj fog torténni, vagy kart okozunk. Gondoltam,
hogy kéne szdélni valami tandrnak, de fontosabb volt az Osszetartds, betyarbecsiilet.

Medidtor pedagégus: Amikor az osztilyfénok megjelent, akkor hogy érezte magat?

Ldny I.: Féltem, hogy mi fog torténni. Gyerekesen viselkedtek a fiik, nem szeretem,
utdlom, hogy ennyire fel akarjak hivni magukra a figyelmet. Mi nem voltunk benne,
csak ott voltunk, és mi is olyan biintetést kapunk, ezt nem éreztem igazsagosnak.

Medidtor pedagdgus: Nem érzi magat felelésnek?

Ldny I.: Egy kicsit igen, de nem ugyanannyira, mint a fiik. Elészor nem t{int silyos-
nak, artatlan csinytevésnek, addig, amig ldngra lobbant a fiizet. Akkor lattam, hogy
nagy baj torténhetett volna. Ekkor bosszantott, hogy feleltlentil viselkedtek a fiik, és
mi nem tudtunk kozbelépni, hanem tehetetlentil végignéztik, bar beliil éreztem, hogy
helytelen, de felillkerekedett az érzés, hogy tartsunk ossze. Haragudtam magamra, hogy
hagytuk, hogy iddig fajuljanak a dolgok.

Medidtor pedagégus: Probalja felidézni, hogy abban a néhany percben mit érzett.

Ldny 2.: Az elején vicces volt, maskor is csindltunk ilyent. Ugy nézett ki, minden
rendben lesz, nem lesz kovetkezménye. De miutan megjelent az osztalyfénok, megijed-
tem, és csalddott is voltam, mert 4ltaldban nem igy szokott viselkedni, rank formedst, és
mindannyiunkat meg akart biintetni. Igazsagtalannak éreztem.

Medidtor pedagdgus: Most hogy érzi?

Ldny 2.: Visszagondolva tuilzas volt, mert nagyobb baj is torténhetett volna, de azért
odafigyeltiink, és sikertilt eloltani.

Medidtor pedagdgus: Hogy érezték magukat?
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Fiii: Sokat nevettiink, és a lanyoknak is imponalt, és K. sem bukott ki, hogy oda a
matekfiizete. E18sz6r meglepddtem az dtleten, hogy antikoljuk a fluzetet, de hat haverok
vagyunk, és K.-t sem zavarta, hogy elégett a fiizet. Az osztalyfédnok rémisztd volt, ilyen-
nek soha nem lattuk.

Medidtor pedagégus: Tehat nem érezte rosszul magat akkor?

Fiii: Dehogynem, akkor igen, amikor letivoltotte a fejiinket az osztalyfénok, az intd
nem mutat majd jol a felvételinél, és azon is aggdédtam, mit mondanak anyamék.

Medidtor pedagégus: Most hogy érzi magat?

Fiui: Akkor vicces volt, majd kinos, amikor jott az osztalyfénok. Most tigy élem meg,
hogy nagy pacban vagyunk.

Medidtor pedagogus: 1dézze fel, hogy érezte magat.

Z. (az otletgazda): Rosszra gyanakodtam, amikor lattam a gyufit, éreztem, ennek nem
lesz jo vége. Ott volt M. is (lany), és fel akartam hivni a figyelmet magamra. Ez jo ot-
letnek tlint. Nem vagyok biiszke magamra. Nagy hiilyeséget csinaltunk, de azt hiszem,
hogy ennyire nem kellett volna rdm férmedni az osztalyfénoknek.

Medidtor pedagégus: Most hogy érzi magat?

Z.: Most jé ezt atbeszélni.

Medidtor pedagégus: Felel®snek érzi magat?

Z.: Igen, van felelésségem, a tobbiekkel egytitt. Joban vagyok K.-val, nem kellett vol-
na elégetni a flizetét.

Medidtor pedagdgus: Hogy élte meg az osztilyfénok a torténteket?

Osztdlyfénok: Megijedtem, mert azt gondoltam valakinek valami baja lehet. Amikor
szembestltem a helyzettel, akkor eldurrant az agyam, és nagy csalddast éltem meg, hogy ezt
hogy tehették. Nagyon mérges voltam. Hogy nem lattak, hogy mekkora baj lehetett volna.
Persze blintudatom is volt, mert én hagytam ott az eszkdzoket.

Medidtor pedagégus: Mitd] félt? Mire gondolt, mi torténhet?

Osztdlyfénok: Azt gondoltam, valamelyik gyerek megégett. Majd minden ijedelem 4t-
fordult dobbenetté.

Medidtor pedagdgus: Miben, kiben csalédott?

Osztdlyfénok: A gyerekekben, nehéz kimondani. Biztam benniik, nagyon értelmes, jé
osztaly. Ez nem fér bele a réluk kialakult képbe.

Medidtor pedagégus: Most hogy érzi magat?

Osztdlyfénok: Orulok, hogy senkinek semmi baja, kezelhettem volna jobban is a
helyzetet, mindenkivel iivoltdztem.

Medidtor pedagégus: Az iskolavezetéssel szemben hogyan vallalja fel a torténteket?
Mit érez, amikor erre gondol?

Osztdlyfénok: A tandri palyafutdsomnak nem ez a csicsa. Izgultam, ageddtam. Ez a
meghallgatis még eléttem van. Masként tudom majd képviselni az osztaly és a sajat

érdekeimet.
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Medidtor pedagégus: Mit érez, amikor arra gondol, hogy a sztildkkel is meg kell beszél-
ni a torténteket?

Osztdlyfénok: Aggddom és félek. Segitségre lesz szitkségem.

NEGYEDIK LEPES: AZ EL NEM MONDOTT TORTENETEK FELTARASA

Az el nem mondott torténetek azok a narrativik, amelyeket nem szeretnénk megosztani
masokkal, mert példdul nem szeretnénk megbdntani 8ket, megrenditeni az dnértékelé-
stiket, esetleg kockdztatni a kapcsolatunkat, vagy mi magunk nem szeretnénk sebezhe-
tévé valni.

Medidtor pedagégus: Ha tudtdk volna a szerepldk, hogy ez lesz a vége, hogy ilyen ijedt-
ségnek teszik ki az osztalytarsakat, és az osztdlyfédnoknek ilyen csalddést okoznak, mit
tettek volna masként?

Osztdlyfénok: Azt kellett volna, hogy minden veszélyes anyagot elramolok.

Medidtor pedagdgus: Mit tett volna masként?

Fiii: Széltam volna, hogy ne csindlja, mert hiilyeség. Ezt akkor is gondoltam, de gy
voltam, hogy nem szélok, mert 8k a nagy baratok (Z. és K.). Mar ldtom, hogy tilzas volt.
Ha visszamehetnék az idében, sz6lnék, hogy ne tegye, gondolja 4t.

Medidtor pedagégus: Mit tehettek volna masként?

Ldnyok: Szélni kellett volna, hogy hagyjdk abba, és nem rohogni velik, mert lattuk,
hogy nem annyira vicces. Vannak dolgok, amik fontosabbak a betyarbecsiiletnél. Szél-
hattunk volna egy tandrnak is. BAnom, hogy nem mentiink ki szélni az osztalyfénok-
nek. Bedldoztunk mindent, nem volt annyi felelésségérzet benniink, hogy felmérjiik a
helyzet stlyossagat.

Medidtor pedagdgus: Z., ha eldre latja, hogy ilyen sulyos kovetkezménye lesz a tetté-
nek, mit tett volna masként?

Z.: Megbantam miar a torténteket. Megtanultam, hogy ennyit az egész nem ér. A szii-
leim is nagyon elszomorodtak.

OTODIK LEPES: AZ ISMERETLEN TORTENETEK FELTARASA
Az ismeretlen torténetek azok a narrativak, amelyek egy szituacidban ismeretlenek sza-
munkra egy adott személlyel, kommunikacids tartalommal kapcsolatban.

Medidtor pedagdgus: Tudtak onok, hogy a kozvagyon veszélyeztetése stilyos szabdly-
sértésnek mindsul?

Ldnyok: Nem tudtuk, hogy a kozvagyon veszélyeztetése szabalyszegés. Azt se tudtuk,
mi az a kozvagyon.

Firiés Z.: Nem, erre nem gondoltunk, de nem is tudtuk. Csak késébb, amikor elmondta

az osztalyfénok, tudatosodott benniink. Most érezziik igazan, mekkora pacban vagyunk.
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HATODIK LEPES: A MEG NEM HALLGATOTT TORTENETEK FELTARASA
A meg nem hallgatott torténetek olyan narratividk, amelyekre a kommunikacids part-
nerek nem érzékenyek, amelyeket ,nem hallanak meg” a kommunikacids helyzetekben.

Medidtor pedagdgus: Van-e olyan részlet a torténetitkben, ami nem keriilt meghallga-
tasra, ami elfelejtédott, vagy kiesett a szerepldk tudatabdl? Az a torténet kellene hogy
felszinre kertiljon, ami ha elhangzott, senki sem figyelt ra.

Ldnyok: Persze, a hazirendet felolvassak minden évben, de arra ki figyel oda? Nem
voltunk tisztaban a hazirend minden pontjaval.

Medidtor pedagégus: A héazirenden tdl elhangzott olyan torténet az osztalyban, az is-
koldban, ami arrdl szolt, hogy a tetteknek kovetkezményeik vannak? Elére gondolkod;j,
utana cselekedj, killonben megb4nod?

Fii: Utdlag konnyli okosnak lenni.

Medidtor pedagégus: Hallotta, hogy volt olyan osztalytars, aki szolt, hogy ne tegye?

Z.: Igen, volt ilyen, de akkor mar nagyon ment egymds heccelése. Azért lattam, hogy
nekik is tetszik. Persze kétségtelen, hogy izgultak, hogy fog elstilni.

Medidtor pedagdgus: Ha az eddigi iskolai torténeteit felidézi, van-e olyan pillanat, ami-
kor elhangzik valakinek a szajabdl, hogy a tlizveszélyes dolgokkal hogyan kell banni?

Z.: Igen. Technikadran, tobbszor is.

Medidtor pedagégus: Ez nem jutott eszébe?

Z.: Ugy voltam vele, hogy tudjuk kezelni. Ugy éreztem, hogy urai vagyunk a helyzet-
nek.

Medidtor pedagégus: Hogyan mindsitené azt, ahogy a tlizvédelmi szabalyhoz viszo-
nyult?

Z.: Nem tartottam be, felelétlen dolog volt.

Medidtor pedagégus: Van-e olyan torténet, amit azért kell most felidéznie, mert valaki
nem hallotta meg?

Osztdlyfénok: Igen. Osztalyfénoki érdkon téma volt, hogy a tiiz- és kozveszélyes tar-
gyakkal hogyan kell banni. Otthon sem gytjtogatunk. Minden évben van tizvédelmi
proba is.

Medidtor pedagégus: Ugy érzi, hogy nem hallgattak meg?

Osztdlyfénék: Igen. Latom én is a hibamat. Es sajndlom, hogy indulattal zdporoztam
a szidalmakat Z.-re. Ezerszer elmondtam.

Medidtor pedagégus: Ha vissza lehetne porgetni az idé kerekét, mit mondandnak ki
ugy a szerepldk, hogy a masik biztosan meghallja?

Ldnyok: Azt mondtuk volna, hogy most megytnk az osztalyfédnokhoz, és szolunk.

Fiu: Leéllitanam Z.-t.

Z.: Osszeszedném a gyufakat, hogy ne meriiljon fel senki fejében — az enyémben sem

— a gyujtogatas.
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Osztdlyfénok: Begytjteném az eszkozoket, és jo étvagyat kivannék. Ha mégis ott ha-
gyom, mert folytatddik az éra, akkor felhivom a figyelmiiket, hogy ne nytljanak semmi-
hez, esetleg megbizok egy felelst.

HETEDIK LEPES: AZ ELMESELHETETLEN TORTENETEK
Az elmesélhetetlen torténetek (titkok) olyan narrativak, amelyek idegenek vagy nagyon
fajdalmasak, ezért elmesélhetetlenek. Ezek feltardsara csak nagyon indokolt és négy-
szemkozti helyzetben kertlhet sor, amennyiben a szerepld hajlandé erre. Csak akkor
kell szorgalmazni egy elmesélhetetlen torténet feltdrdsit, ha jelentdsen hatréltatja a
probléma megoldasat.

A bemutatott esetben nem keriilt sor ilyen torténet feltarasara, csak egy alkalommal

utalt 14 Z., amikor arrél beszélt, hogy M. figyelmét szerette volna magdra vonni.

NYOLCADIK LEPES: 0SSZEHANGOLT TORTENETEK
Ezek a torténetek a lehetséges megolddsokra vonatkoznak.

Medidtor pedagogus: Nagy utat tettiink meg a torténetek elmesélése soran. Most azt
kell elmondaniuk a szerepléknek, ki miben ldtja a megnyugtaté megoldast. El8szor a
sértett, az osztalyfénok fogalmazza meg az elvarasat.

Osztdlyfénok: Azt latom, hogy az intd folosleges, mert megbantak és jova szeretnék
tenni az okozott sérelmet. Azt szeretném, ha olyan megoldast talalnank, ami emlékezteti
Sket arra, hogy soha nem tehetnek ilyent tobbé.

Ldnyok: Megigérjik, hogy nem fordul eld tobbet. Készithetnénk kozosen valami
ajandékot az osztalyfénoknek.

Fiti: Rendbe hozzuk az 6sszeégett asztallapot, megprébalunk tiszta lappal indulni to-
vabb, és erre kérjik az osztalyfénokot is.

Osztdlytdrs 1.: J6 volna, ha kifestenék az osztélyt, és rendbe hozndanak minden butort,
ami javitasra szorul.

Osztdlytdrs 2.: Kozosen kellene rendbe hoznunk az osztilyt és kifestentink, és az érin-
tettek esetleg iskola korili munkat is végezhetnének.

A megoldas keresésekor figyelni kell arra, hogy az elkovetett biin stlyaval ardnyos
megoldasok szlilessenek. Ahogy a bemutatott eset kapcsdn megtapasztalhattuk, a torté-
netek tobb ponton is eltérhetnek egymastdl, annak ellenére, hogy mindenki ugyanan-
nak az eseménysornak volt a szerepl&je. Az is eléfordulhat, hogy az elbeszélések kozott
komoly fesziiltség keletkezik. Az elmesélt torténetek koherensek, hiszen az elmesélés
soran értelmet adunk a torténteknek. Ezzel szemben az atélt torténeteket a magunk és
masok kommunikacids akcidi folyamatosan fragmentaljdk, ebbdlis adddik az atélt és az
elmesélt torténetek kozotti kiilonbség. Ezek egymadshoz igazitdsa, az dsszehangolds annal
tokéletesebb az atélt torténetek szintjén, minél inkabb sikeriil pontositani az elmesélt
torténeteket, feltadrni az ismeretlen, az el nem mondott és a meg nem hallgatott torté-

neteket. Az 0sszehangolds sordn a szerepldk ,egylittmiikodve probaljak megvaldsitani
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elképzelésiiket arrdl, ami szitkséges, nemes és j6, ugyanakkor kizdrni annak megvaldsu-

lasat, amitdl félnek, amit utdlnak vagy lenéznek” (Pearce~Cronen, 2014: 67-83).

TANACSOK A JELENTES OSSZEHANGOLASANAK ALKALMAZASAHOZ

A jelentés 0sszehangoldsanak technikdja egy kllon helyiségben, a szerepldk és az érin-
tettek bevondasaval, medidtor segitségével alkalmazhaté az iskoldban. A szereplék kor-
ben ulnek, a két szerepkor (sértettek, sértdk) képviseldi a medidtor két oldalan helyez-
kednek el, koztiik a konfliktusban részt nem vevd, am érintett szerepldk (osztalytarsak).
A moédszerre elegendd id&t kell szdnni (legalabb szdz percet), és az elmeséltetés folyama-
tos ismétlésével kelld sulyt adni a torténetek megosztasanak.

A 2. tablazatban a technika alkalmazasanak 1épéseit kovethetjitk nyomon. Amikor
az osztalyt érinti az eset, megfigyelSként egy-két képvisel&je is helyet kap a konfliktus fel-
dolgozasaban. Igy tortént ez a bemutatott példaban is. Amikor a mediator tgy itéli meg,
hogy az 6sszehangolt torténet szerinti megoldds nem aranyos a konfliktus hatdésugaraval
vagy mélységével, a kozosség képviselbitdl is kérhet megoldasi javaslatot.

Az egyes lépések a bemutatott sorrend szerint kovetik egymast. A lépéseken beliili
Jforgatdkonyvnek”, azaz a szereplék megszdlaltatasanak is van sorrendje, ahogyan ez
a tablazatban megfigyelhetd. A megszélaldsok elve: a konfliktusban az értelmi szerzék
szembestiljenek a tobbi szerepld torténetével, mieldtt a sajatjukat megosztandk. A leg-
nagyobb felelésséget viseld (esetiinkben az osztalyfénok) és a tobbi szerepld alldspontja
kilon-kiilon jelenitédjon meg. Ezért a legnagyobb feleldsséget viseld szerepld vagy elsd-
nek (a felel¢sségvéllalas megfogalmazasaval példat mutat), vagy utolsénak szélal meg
(az érzelmek kifejezésével, ha ezeket utolsoként osztja meg, nagyobb hatést gyakorol a
szereplékre).

Fontos, hogy egyetlen szerepl6t se helyezzen a medidtor nyomas ald, de valahdnyszor
egy szerepld ,kibujik” a torténet megosztdsa, atgondoldsa aldl, tjabb kérdéssel tjabb
Lkort” tesznek a szerepldk, mintegy el6készitve a megnyilatkozas lehetdségét a nehezeb-
ben megnyilvanuld szdmara. A technika alkalmazdsanak f& szabalya: a szereplék egymds-
sal nem folytatnak pdrbeszédet, csak a medidtor kérdéseire vdlaszolva osztjdk meg torténeteiket.
A mediator figyel, hogy egyetlen szerepld se szegje meg ezt a szabalyt.

Az elmesélt torténetek egymadsutdnisagiaban mutatkoznak meg a fontos részletek.
A medidtornak arra kell torekednie, hogy minden fontos tényt megfogalmaztasson a
szereplSkkel, tehat nem monologikus forma a torténetmesélés, hanem a mediator kérdé-
sekkel segitheti. A torténetek hangulata, koherencidja, meghallgatasa, kiegészitése bizto-
sitja a valdsagteremtés folyamatat: egy olyan valdsdgot hoznak létre a szereplék, amelyet
mindannyian kozosen hivtak életre, ezért elég jol atlatjak és ismerik a miikodését.

A metatorténetek elmesélésével kiegészitik, kiszinezik a létrehozott valdsiagot: mar
érz8, létezd résztvevdként kapnak helyet a narrativdban, mikdzben fontos részleteket

tesznek hozza az elmesélt torténethez.
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Az el nem mondott torténetek elmesélése felszabaditja a szerepléket, kiemeli a szub-
jektumot az ,itt és most”-bdl, és képzeletben visszaviszi a torténetbe, ahol elképzelheti,
hogyan cselekedne, ha Gjrakezdhetné az egészet (példaul sz6Inék egy tandrnak; elzdrndm
a veszélyes eszkozoket).

Az ismeretlen torténetek altaldban olyan 4j tudast hordoznak a helyzetrdl, a dol-
gok miikodésérdl, a szereplék természetérdl, amellyel a szereplé6k nem rendelkeznek.
Ezek az ismeretlen torténetek valhatnak kozds tudassa a jelentés dsszehangoldsaban,
és 4 értelmezési keretet kolcsonozhetnek a személyes interpretacidknak (szabdlysér-
tés, biintetés).

A meg nem hallgatott torténetek arra vildgitanak rd, hogy egymadsért és egymas meg-
hallgatisaért feleldsséggel tartoznak a szereplék. A meg nem hallgatott torténetek elme-
sélésének ezért igen jelentds neveld jellege van.

A mediator mindegyik torténet elmesélését kérdésekkel segitheti, pontosithatja,
mert a szerepldk nem egyforma motivaciéval és kommunikdacids kompetencidval vesz-

nek részt a konfliktusmegoldasban.

2. tdbldzat: A jelentés 6sszehangoldsdnak forgatékonyve (sajdt szerkesztés)

A tortenetek Lehetseges kerdesfelteves Z (otlet-  Lany1 Lany 2 Fiu Osztaly-
osszehan- gazda) fonok
golasanak , s o

lépesei az 1,2, 3, 4, 5 szamok a megszolalasok sorrendjet jeldlik

Az atelt tor-  Akkor élik meg a szereploék, amikor

téenet benne vannak a helyzetben.
1
Elmeselt  Azeért, hogy jobban megismerjuk es 4 1 2 3 5
tortenetek  megertsik a kialakult helyzetet, szUkseg
2 lesz arra, hogy az erintettek elmondjak

sajat tapasztalataikat, elmondjak azt,
hogyan latjak, mi tortent.

Meta- Kihogy élte meg, milyen erzéseket elt 4 1 2 3 5
torténetek  at, amig az események leporogtek?
3 Szembesiteni a szereploket dSnmaguk-

kal, egymassal, kivulallo, de érintett
szereplokkel (szUldk, vezeto). Feleldsnek
érezte-e magat akkor? Felelésnek érzi-e
magat most? Mitol felt? Miben, kiben
csalodott?

Elnem mon- Ha tudték volna a szerepldk, hogy ez 5 4 3 2 1
dott torte-  lesz a vege, mit tettek volna maskent?
netek Mit tett volna maskepp? Mit tehetett

4 volna maskepp?
Ismeretlen  Tudtak a szereplok, hogy a kdzvagyon 4 1 2 3 5
torténetek  veszélyeztetése sulyos szabalysértésnek

5 minosul?
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Megnem  Elhangzott valakinek a szajabol, hogy 4 1 2 3 5
hallgatott  a tlzveszelyes dolgokkal hogyan kell
tortenetek  banni?
6 Van-e olyan tortenet, amit azert kell
most felidézni, mert valaki nem hallotta
meg?
Ha vissza lehetne porgetni az id6 kere-
ket, mit mondananak ki ugy a szereplok,
hogy a masik biztosan meghallja?

Elmesél-  Titkok; olyan narrativak, amelyek idege- Nem kell elmesélni, csak tudatositaniuk kell
hetetlen  nek vagy fajdalmasak, ezert elmesel- a szereploknek
tortenetek  hetetlenek (peldaul igy akarta magara
7 vonni a figyelmet a szerepld).
Osszehangolt Azt kell elmondaniuk a szereploknek, ki 1 3 2 4 5
torténetek  miben latja a megnyugtatd megoldast.
8
OSSZEGZES

A torténetmesélés komplex megismerési, illetve on- és valdsagkonstrualdsi folyamat.
Az ismertetett esettel kapcsolatban megfigyelhettiik, hogy a torténetmesélésben feltd-
rulnak az egyes szereplék motivacioi, érzelmei, nézetei, emellett a nyolclépéses technika
alkalmazdsa sordn a szerepldk atalakultak, belattdk tettitk stlyossagat, felelésséget val-
laltak, és Gjratervezték jovébeli viselkedésiiket. A csoportos torténetmeséléssel nemcsak
a konfliktus megolddsan faradoztak, hanem megtapasztaltak azt a valdsdgot is, amelyet
a torténetek dltal hoztak létre, s amelyben esélyt adtak onmaguknak és egymasnak az
Ujrakezdéshez, a jovatételhez.

A kommunikicié nem automatizmusként mikodott. A medidtor irdnyitasaval
olyan kérdésekre adtak valaszt a szerepldk, amelyek torténetté szervezddve létrehoztik
az atalakulds lehet8ségét a kommunikacidban részt vevdk szdmadra. A torténetek nem
fenyegették, nem kényszeritették védekezésre Sket. Ez csak ugy torténhetett meg, hogy a
mediator pedagdgus mindvégig alkalmazta és betartatta az ,egyetértés szabalyat”: tisztel-
jik a torténetet, amelyet a partner létrehozott, legyiink nyitottak arra, amit konstrual.

W. Barnett Pearce és Kimberly A. Pearce szerint az dsszehangoldsra a problémas hely-
zetekben a dialdgus a megfelelé kommunikdacids forma, ahogy ez a bemutatott esetben
végigkovethetd (Pearce—Pearce, 2000): a szerepldk folyamatosan dialégusban vannak a
mediatorral. Mivel a mediator ugyanannyi esélyt és lehetdséget biztosit minden szerep-
186nek a megnyilatkozdsra ugyanazon torténetek mentén, személye és kommunikdacids
munkaja altal (kiemel, Osszegez, kérdez, pontosit, mélyebb gondolkodasra, reflexiéra
késztet stb.) megvaldsitja mindazt, amit David Bohm a dialéguselméletében (Bohm,
2011) és Martin Buber a dialogusetikajaban megfogalmaz és dltaldnosan kovetendd sza-
balynak tart: a szerepldkkel fel kell fiiggesztetni a sajat perspektivdjukat (Buber, 1999).
Ez azaltal valdsul meg, hogy a szerepléknek az Osszes tobbi szerepld perspektivajabol
végig kell hallgatniuk a torténeteket. Mikozben egymdst hallgatjak, (végtelentl) nyitotta
valnak a masikra (Pearce-Cronen, 2014). A bemutatott eset megolddsa az dsszehango-

lasnak, az egymadsra valé nyitottsagnak a bizonyitéka.
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The Role of Narratives and Storytelling
in Conflict Management

ABSTRACT

Effective communication requires highly developed communication compe-
tence and a coordinated and harmonious operation of its component toolkits.
A high level operation of communication skills and abilities is truly an important
measure of effectiveness, nevertheless, it fails to guarantee the effectiveness
of communication by its own. It is also necessary to possess and use informa-
tional cognitive component toolkits, i.e. knowledge, rules, patterns, theories,
which contribute to the interpretations of communication behaviour. The
present study focuses on the toolkit of informational knowledge, an essentially
determining communication theory, the Coordinated Management of Meaning
(CMM), a theory developed by Pearce & Cronen. The knowledge, awareness
and implementation in practice of this theory gives way to effective commu-
nication behaviour, helps recognise, and thus avoid miscommunication. The
theorists hold that story telling is the best means of constituting and sustaining
the reality surrounding us and of coordinating the participants of communica-
tion. The knowledge and the conscious application of story types open up the
richest dimensions of cooperation for pedagogical communication.

KEYWORDS: reality creation, stories, coordination of meaning, problem solving

SZOKE-MILINTE ENIKO | Egyetemi docens, a PPKE VJTK intézetvezetdje. A pedagoguskeép-
zésben 1998 ota tevekenykedik, hisz a kommunikacio szemeélyisegformalo erejeben. Kutatasai
a pedagogiai kommunikacio, a digitalis pedagogia, a médiapedagogia, illetve az informacios
es kommunikacios mlveltseg teruleten a legjelentdsebbek.
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RUBOVSZKY RITA

Odiisszeusz vagy Orfeusz?
Valaszuton a magyar kozoktatas

ABSZTRAKT

E tanulmany megirasanak pillanataban a magyar kdzoktatas meég nem dolgoz-
ta fel a globalis vilagjarvany tapasztalatait. A kdzoktatas iranyitoi nem tarjak fel
és nem tematizaljak oktatasi paradigmarendszerunk serulekenyseget. A tanul-
many torténetisegukben vazolja fel az europai iskolarendszer legfébb ismeérveit
filozofiai, szerkezeti és tantargyszabalyozasi szempontok mentén, és kisérletet
tesz nehany olyan diszruptiv megoldas megfogalmazasara, melyek a jovo-
ben zalogai lehetnek az iskolai mUveltsegkdzvetites ethoszanak. A tanulmany
celja, hogy megvilagitsa azokat a kitoresi pontokat, melyek az egyhazi oktatas
hagyomanyaban diszruptiv megoldasokkent kiutat mutathatnak a kozoktatas
mai valsagara.

KULCSSZAVAK: tanulasi rendszerek, hagyomanyos es alternativ tanulasi for-
mak, diszrupcio, egyhazi oktatas, muveltsegeszmeny

erenc papa 2017. oktdber 1-én az aldbbi fontos felhivdst tette kozzé Bolognaban az

egyetemi vildgtalalkozon: ,,...A tanulds arra vald, hogy kérdéseket tegytink fel ma-

gunknak, ne hagyjuk, hogy a banalitas elkdbitson, és keressiik az élet értelmét. Vissza
kell szerezniink a jogot, hogy ne uralkodjon rajtunk a sok szirén, melyek ma el akarnak té-
riteni e kereséstdl. Odiisszeusz, hogy ne engedjen a szirének énekének — amellyel azok elva-
razsoltak a tengerészeket, akik emiatt zatonyra futtattdk a hajokat —, az arbdéchoz kottette
magat, és betomte utitarsai fiilét. Ezzel szemben Orfeusz, hogy ellen tudjon éllni a szirének
énekének, valami mast tett: egy szebb dallamot kezdett énekelni, amellyel elbtivolte a sziré-
neket. Ime, ez a ti nagy feladatotok: a kulturalis konzumizmus bénité refrénjeire erSteljes
és dinamikus dontésekkel, kereséssel, megismeréssel és osztozassal valaszoljatok” (Ferenc
pépa, 2017).

Dontés, keresés, megismerés, osztozas. Ugy tinik, Ferenc pépa egy mondatban ki
is jelolte a kdzoktatds céljat és mddszertani kereteit. Ebben a tanulmdnyban az 4ltala
felvazolt kép alapjan harom pillanatfelvételre hivom az olvasékat.

Az Odiisszeusz hazatérését akadalyozé mitologikus szornyek a valtozé vilagtdl vald
legmélyebb félelmeink kulturalis kédjai.
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El8szor tehat a teljesség igénye nélkiil nézziink ra arra, mely Khartibdiszek és Szkiil-
lak eszik meg rendre a kozoktatds filozofiai és mddszertani vivmanyait. Mik azok a ne-
hézségek — esetiinkben tarsadalmi valtozdsok —, melyekre nem tud a magyar kozoktatas
helyes valaszt adni, melyekbe dllanddan beletitkdznek a rendszerszemlélet(i, stratégiai
valtozdsokat szorgalmazé kezdeményezések. Mik tehat a diszruptiv megolddsok aka-
dalyai?

LA diszrupciot az olyan megatrendek sziilik vagy kényszeritik ki, mint a technolégiai
fejlédés, a globalizdcid, a demogrdfiai vdltozdsok és a kornyezeti kihivdsok. A diszruptiv meg-
olddsok ezekre valaszolnak, mikozben tj igényeket teremtenek, és megvaltoztatjak a fo-
gyasztoi viselkedést — éllitja Wesley Lebeau, a GDO (Global Disruptive Opportunities
befektetési alap) egyik vezetd portféliomenedzsere” (Portfolio, 2018).

A kozoktatas diszrupcidja nem fiiggetlen a technoldgiai fejlédés vilagméretd kovet-
kezményeitdl, az ebbdl fakadé munkaerdpiaci trendek valtozdsaitdl és a demografiai
valtozasoktdl sem. Nem lehet azonban a numerikusan leirhaté véltozasokat a teljesen
atformdlédé miveltségeszménytdl elvalasztani, hiszen a mai kozoktatds éppen a tan-
anyagra, a lexikalis tuddsra alapozott modern miveltségeszményt, tovabba a hagyo-
manyos tanuldsi modszereket igyekszik 1élegeztetdgépen tartani, mikozben a tanuldk és
az ket tanitd pedagdgusok a motivalatlansag és értetlenség kémajaban szenvedik el a
valtozasképtelenséget.

Odiisszeusz filldugdi lehet, hogy ideig-6rdig megmentik magdt a vezetdt a bukastdl,
de csapatat elveszti, a kotelek altal megtartott ellendllds nem a fejlédés szimbdluma.
A magyar kozoktatds jelen fesziiltségei nyilvan nem irhatdk le kizardlag anyagi termé-
szet(i okokkal. Melyek tehdt a magyar kozoktatds-iranyitas, az iskolavezetés, a peda-
gdgus azon dontései, 1épései, melyek latszdlag rendet hoznak, valdjaban azonban csak
viaszdugok, kotelek, melyek a haladdst figyelmen kiviil hagyva lelancoljak a tarsadalmi
valtozasokat?

Végiil melyek azok a diszruptiv megoldasok, melyeket megvaldsitva a jovd genera-
cidja hitem szerint a mostanindl szebb, 4j dallamot énekelve gyézi le a motivalatlansag,

a tarsadalmi versenyhatrany és az egzisztencidlis bizonytalansag kisértéseit?

A NEVELES CELJA: CEL VAGY MOZGO CELPONT?

A nevelés erkolcsi, értelmi és spiritudlis tripolaritdsa az eurépai hagyomdnyban és jelenben
Koztudomast, hogy Eurdpa iskolarendszerének, oktatdsanak és pedagdgiai célkit(izé-
seinek fundamentumat alapvetden az egyhazi oktatds teremtette meg. A plébanidk és
katedralisok iskoldit, késébb pedig a szerzetesrendek 4ltal alapitott, illetve a protestans
kollégiumokat az jellemezte, hogy fenntartdk, oktatdk, egyhazi és vildgi hatalmassigok,
szill6k és didkok kozosen ugy tekintettek az iskoldra, mint olyan intézményre, melynek
egyetlen és legfébb hivatasa, hogy kimtvelt keresztény hivéket neveljen. Az iskola célja
tehat az Eszme volt, s bar e moralis cél a gyakorlatban sokszor nehezen volt értelmezhe-

t8, a szervezeti és mikodési szabdlyzat, valamint a hazirend betartdsanak megkovetelése
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a mindennapi szabalykovetés jegyében viszonylag konnyen kdvethetd s f8leg megkér-
déjelezhetetlen utat mutatott a Cél mint Eszme eléréséhez.

Mindez kiillonosebb aldtdmasztast nem igényel, mondhatni evidencia az eurdpai esz-
metOrténetben, érdekességképpen mégis megemlitek két szoveget.

Az egyik, a Liber manualis egy egészen korai pedagdgiai alapvetés a IX. szazadbdl,
szerzbje bizonyos Dhuoda (mdsként: Dodana) gréfnd. Konyvében tizenhat esztendds
fidhoz intézi intelmeit: ,Kedves Vilmos fiam![...] Miként a tiikor meg szokta mutatni az
asszonyoknak a szennyfoltot, amelyet le kell torolniok, s viszont a szépséget is, mellyel
itt ezen a vildgon férjeiknek tetszeni akarnak, ugy kivinom, hogy te, aki annyira el vagy
foglalva vilagi és foldi dolgokkal, ezt a konyvet, melyet kiildok, gyakran olvasgasd, és az
én emlékezetem kedvéért forgasd, mintha titkorbe néznél vagy sakkjatékkal foglalkoz-
nal” (Bondurand, 1926: 311).

A grofnd intelmeiben a miveltség a jellemnevelés eszkoze, titkor, mely az emberi
jellem tokéletesedését hivatott szolgalni.

A Szent Benedek Iskoldk honlapjan ezer év elteltével Hardi Titusz OSB féigazgatd
igy kdszonti az odalatogatdkat: ,Iskolank keresztény, katolikus iskola. Szdmunkra, ala-
pitdk szamadra ez mély, belsé meggydz6désiinkbdl fakad, hogy azt a kincset, ami az evan-
géliumban rejlik, azt a gazdagsagot, amit Jézus Krisztus jelent, a FeltAmadasanak erejét
megmutassuk a hozzank érkez8knek. Megmutatjuk, felmutatjuk — kotelezdvé azonban
senkinek se tessziik, hiszen ehhez csakis egy belsé dontéssel lehet csatlakozni. Tehat egy
belsd nyitottsagot varunk el a hozzdnk érkezé didktdl, aki szabadon dont arrdl, hogyan
fog viszonyulni az evangélium 6romhiréhez” (Hardi).

Az egyhaz nagy neveldi kezdettdl fogva Isten képmasét latjak az emberben, legyen
sz6 barmilyen kisgyermekrdl vagy serdiilérél, és sajat szerepiiknek azt tartjak, hogy a
kereszténység értékei mentén elvezessék a rajuk bizottakat ahhoz, hogy beteljesithessék
hivatdsukat. Minél erésebb ugyanis az emberben a vagy, hogy dolga legyen a foldon,
minél erésebben latja, hogy mi a hivatasa, annal szabadabb. Ezt a szabadsagot érinti a
IX. szazad nevelési eszménye, és az egyhdzi oktatds maig ebbe az irdnyba mutat. A neve-
1és erkolcsi, értelmi és spiritualis tripolaritdsa a belsd szabadsag megteremtését szolgdlja.

A francia felvildgosodds eszmerendszerében fogalmazddik meg az, hogy a nevelés
célja nem vilagnézeti, nincs mindenekfeletti moralis célja, hanem a nevelés célja maga-
nak az embernek a tokéletessége. Nincs felsdbb viszonyitasi pont.

Az idedlis nevelés céljat igy irja le Rousseau: ,Elni — erre a mesterségre akarom meg-
tanitani. Beismerem, hogy ha kezembdl kikeriil, nem lesz sem bird, sem katona, sem
pap. Elészor is ember lesz. Mindaz, ami egy ember kell hogy legyen, az lesz &, s ha kell,
éppen ugy, mint barki mas. Es a sors teheti majd, ahova akarja, mindig a maga helyén
lesz” (Rousseau, 1978: 16).

A gyermek hibai Rousseau szerint tehdt nem az egyéniségébdl fakadnak — hiszen
,minden jo, amidén kilép a dolgok alkotdjanak kezébdl” — hanem tarsadalmi jellegliek,

ezért a nevelésrdl sz616 mivének fbszerepldjét, Emilt a varostdl és a civilizaciotdl tavol,
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falun kell folnevelni. Ne ismerje a parancsolgatast, a kivancsiskoddst, a szinlelést, egyszo-
val mindazt, ami az emberek kozotti egyenlétlenség kovetkezménye. Ezzel a mddszerrel
kell megalapozni a gyermekben azt az erkolcsot, amely ha elterjed, boldoggd teheti az
egész emberiséget (Pukdnszky—Németh, 1996, 7.1).

Kant igy viszi tovabb a gondolatmenetet: ,,Cseleked;j tigy — sz6l sokat idézett tanitdsa
a kategorikus imperativuszrél —, hogy akaratod maximéja mindenkor egyuttal dltalanos

torvényhozds elvéiil szolgdljon.” A nevelés tehat

mindenekeldtt a jovének szdl: |, Taldn remélhetjiik, , Y
Az egyhaz nagy neveloi

kezdettdl fogva Isten kep-
masat latjak az emberben,
legyen szo barmilyen kis-
gyermekrol vagy serdulorol,
es sajat szerepuknek azt
tartjak, hogy a kereszteny-
seg ertekei menten elve-
zessek a rajuk bizottakat ah-
hoz, hogy beteljesithessek
hivatasukat.

hogy a nevelés mindig jobb és jobb lesz, és hogy
minden kovetkezd nemzedék egy 1épéssel kozelebb
jut az emberiség tokéletesedéséhez, mert az educa-
tio mogott rejlik az emberi tokéletesség nagy titka.
[...] Nagyszerii dolog elképzelni, hogy az emberi ter-
mészet folytonosan jobbithaté a neveléssel. Ez egy
jovendd, boldog emberi nem reménységét nyujtja
nekink” (Pukanszky-Németh, 1996, 8.2).

Igy tehét tobbek kozt Kant és Rousseau szellemi
Orokségébdl sziiletik meg az egyhazi mellé — vagy
annak helyébe — a vilagi oktatds. S bar a XIX. sza-

zadtdl egyre inkabb fluggetlenedik az egyhazaktdl,
a mindenki altal elfogadott moralis cél, az emberi tokéletességre vald allandd torekvés
megmarad. A Cél stabil, biztonsagot ad, viszonyulni lehet hozza. A polgari demokrécia
szabalyai és az évezredes nyugati kultira miiveltségelemei a vilagnézeti iskolatdl fiigget-
lentil is meghatarozzak, behataroljak az eurdpai iskolarendszer szerkezetét, tartalmat,
tanterveit, felsGoktatdsi felvételi rendszerét.
A modern eurdpai ember miiveltségeszménye a XX. szazad utolsé harmadaig tehat
Otvozi
+ a keresztény nevelésfilozofia alapjait,
+ a felvildgosodas egalitarius eszményét
+és az eurdpai kozéposztily nyelvének, kédrendszerének hermeneutikai elemeit,
melyek az e tanulmany elején is fellelhetd Szkiilla- és Khariibdisz-metafordtdl a da-
maszkuszi 1t jelentésén at Tatjana leveléig vagy Csehov hires Vanyuska-parédia-

jaig terjedhetnek — megengedve a nemzeti szubkultirak sajatossdgait.

A hagyomdnyos nevelésfilozdfia és oktatdsi rendszer taldlkozdsa korunk hatdsmechanizmusaival
Az utdbbi évtizedekben a nyugati tipust eurdpai oktatason alapuld kozoktatasunknak
tobb iranybdl érkezd, igen erdteljes hatdsmechanizmusoknak kell megfelelnie. Ezek ter-
mészetesen egymads részei, nem targyalhatdk onmagukban:

+ a nyugati vilag amerikaniz4léddsa;

+ a véllalati kultira mindent meghatarozo terjedése;
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+ a felvildgosodas egalitdrius eszményképének megkérddjelezése;

+ a hagyomdnyos kozmegegyezésen alapuld, féként humanoid eurdpai miveltség-
kanon dekonstrukcidja a digitech és edtech innoviacidk, tovibba a nemformalis
oktatas fényében;

+ a fentiekbdl fakaddan a hagyomdanyos, tantervalapu és formalis oktatason felépiild
iskolarendszer immanensen hordozza a tarsadalmi kirekesztettséget.

A kozoktatds mint dgazat tdrsadalmi, erkolcesi és anyagi megbecsiilésének hianya

nem megatrend, hanem nemzetstratégiai kérdés, bar meglehetdsen befolydsolja hazank-

ban a diszrupciés megolddsokra vald képtelenséget.

A nyugati vildg amerikanizdléddsa

Az eurdpai kulturdaban a hagyomdnyos értelemben vett mivelt ember és az értelmiség
fogalma Osszekapcsolddik. A kultira standardjai elvalnak a pénz, a mindennapok gya-
korlata, a biirokrécia, azaz a haszonelviiség fogalmatél, ezekben nem értelmezhetdk és
nem is értelmezenddk.

Molnar Tamas igy ir errdl: , Az eurdpaiak szerint a kultdra az intellektudlis és spiri-
tudlis alkotds legmagasabb kifejez8dése, amelynek szinte vallasos hédolat jar. Folotte 4ll
egyéneknek és osztalyoknak, olyan, akdr egy isteni {izenet az emberhez” (Molnar, 2006).

Nem csoda tehdt, ha a tanterv, a tantargyi szabdlyozas és a kimeneti mérések fele-
18sei és maga a pedagdgustarsadalom is kétségbeesetten vergddnek az eltlinéfélben 1évé
hagyomanyos muveltségeszmény és a valdsag kozott. Az utdbbi években gimnazistavd,
illetve egyetemistava valt fiatalsdg szdmdra ugyanis az a tuddstdr, melynek elemei egyko-
ron a mivelt Eurdpat alkottak, mar nem motivald, igazabdl nem is létezik. A tarsadalmi
és nemzeti emlékezet elemei megvaltoztak, lassanként a médiabdl és a politikai kozbe-
szédbdl is kihullanak ezek reminiszcenciai, az ezekre valé konnotativ utaldsok a tanulék
részérdl reakcid nélkiil maradnak.

Az eurdpai fiatalsdg szdmdra méar nem valik szét a szérakozds, a miivel8dés, a sz4-
mukra eleven és értelmezhetd tarsadalmi kérdések tematizdldsa. A kornyezetvédelem, a
reklam, a startupcégek egylittmiikodésen alapuld vilaga, a kozos sporttevékenység vagy
az dnkéntes munka atlépte a kultira hagyomanyos fogalmi kereteit. Mar nem az szamit
kulturaltnak, aki rendelkezik egy kozos lexikai tudason alapulé passziv ismerethalmaz-
zal, melyet intelligensen csillogtat, hanem az, aki aktivan részt vesz internetes, vallalati
vagy mads témakozosségeinek pluralitdsaban. Az egészséges élet, a kozosségi oldalak té-
macsoportjai, az iskola, az dvoda vagy a templom koril kialakuld témakozosségek, a
kutyasétaltatds, a hasonld traumakkal kiizd8k, a kisebbségek identitasvezérelt témacso-
portjai folyamatos tartalommegosztast kindlnak a csatlakozdk szamdara, megkovetelve
a témdahoz kapcsolddd, sokszor felszines, kiterjedtségében mégis széles ismeretanyagot,
tolvajnyelvet, szakzsargont, a csoporthoz tartozas klasszikus eszkozeit.

»Az amerikaiak szamdra a kultdra az, amit az emberek abban a folyamatban csinal-
nak, amelynek soran életitket élhetébbé, kielégitdbbé és hasznosabb4, szabadidejiiket
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pedig jatékszerlibbé igyekeznek tenni” — {rja fentebb mdr emlitett munk4jiban Molnar
Tamas.

Latnunk kell, hogy amikor a kozépiskoldsok a témazardjukra vald késziilés helyett
koreaiul tanulnak, a kisiskoldsok geometriadra helyett minecraftoznak, az egyetemistak
pedig Erasmus-0sztondijakkal élik til jészerivel életidegen szigorlataikat, valdjaban on-
magukban titkoztetik az amerikai és az eurdpai kultirat. Amig ugyanis a nyugati kultira
s annak alapja, igy az oktatds intézményrendszerének és tartalmanak is alapkove hagyo-
manyosan egy mindenki altal elfogadott Eszme, posztuldtum, addig amerikai mintira
egyre inkabb 4j hatalmi 4gak, uradalmak jonnek létre: aruhazlancok, kozvélemény-ku-
tatd intézetek, ad hoc értelmiségi csoportosuldsok, médiabirodalmak, mindenki felett
allé véleményvezér értelmiségiek, kutatdintézetek. Kozos tulajdonsaguk, hogy a piac ira-
nyitja mikodéstiket. Ennek megfeleléen mindenki, aki részt vesz a mikodéstikben, az
eddig megszokott stabil Cél helyett ,,mozgd célpontot” kovet, hiszen a piac naprél napra
valtozik. SzélsGséges allegdridja ennek a mikodésnek a tdzsde vagy a GPS. Ujratervez-
ni az dtvonalat — naprdl napra, percrdl percre: ez a plazak, az autdgydartas, a miszaki
és vegyi kutatdsok vagy éppen a politikai think tank intézetek miikodési mechanizmu-
sa. Hiszen nem lehet tudni, hogy mikor, melyik percben fedeznek fel valamit, ki mikor
nyilatkozik valamirél, ami megvaltoztatja a piacokat, melyek ,érzékenyen reagilnak”
egy-egy allamtitkdr vagy egy hitelmindsitd szaktandcsadd bejelentésére. Ebbdl az is ko-
vetkezik, hogy az a jé vezetd, illetve az a jé tartalomszolgaltatd, aki/amely e folyama-
tos véltozasokat allanddan kovetni tudja, reagal rajuk, s végiil meghizdi megelégedésére
eredményt mutat fel.

A fenti ,4j”, els@sorban az Ujvilagbdl importalt mikodési mechanizmus ugyan szer-
vesen vallalati, piackdzpontu és profitorientalt valdsag, de jol lathatd, hogy a tarsada-
lom minden szegmensére hat, igy nagymértékben meghatdrozza az oktatds szervezeti és
tartalmi részeit is:

+ az iskola tanitvanyképét;

+ az iskola mint intézmény kiildetéstudatat;

« az atadott tudas tartalmat;

+ az iskola szervezeti és miikodési rendjét;

+ az iskolai vezeték munkakorét.

Igy tortént, hogy az elmilt évtizedben Magyarorszagon is egyre projektkdzpontibba
véltak az iskoldk, nem kis eréfeszitések kozepette ragaszkodva ahhoz, hogy mindekoz-
ben teljesitsék eredeti posztulatumukat, hogy mivelt emberfék, j6 hazafiak, derék pol-
garok hagyjak el az iskolapadokat.

Az eurdpai unids palyazati rendszer, mely alapmiikodést nem, csak projektet tdmo-
gat, ezt naprol napra erdsiti. Ebben a miikodésben a ,mozgd célpont” a meghatarozd,
hiszen a projektek, az unié altal meghatarozott preferencidk, az emlékévek stb. valtoz-
nak, nem beszélve a ,kiildd piacrdl”, a gyermekes csalddokrdl, amelyek egyre inkdbb

maguk is a média, a folytonosan valtozé6 munkahelyeik, az drleszéllitasok és a tomeges
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turizmus kinalatdnak mozgd célpontjaira fuggesztik tekintetiiket, akaratlanul is hasonld
miikodést varva el az iskolatol.

Igy lesz az iskolaigazgaté maga is lassanként menedzser, s igy vandorol 4t a véllalati
muikodés a téle egyébként idegen iskolai mitkodésbe.

MEGOLDASKERESESEK, VALASZOK: ALTERNATIV ISKOLA?

Torténeti {v: az elsé személyiségkozpontii oktatdsi intéxmények egyhdzi iskoldk

Fontos leszogezni, hogy a gyermekkozponti, személyiségkdzponti oktatas elsd, majd-
nem utdpikus szervezddéseit a torténelmi egyhdzak teremtették meg. A XIX. szdzad-
ban ugyanis az észkultusz jegyében megteremt8dd eurdpai oktatdsi rendszer az erd-
feszités polgari értékrendjét taAmogatja, és alapvetden a piac diktdlta versenyszellem
jegyében nevel. A verseny mindennél elébbre vald. A verseny egyenldségét a minden-
ki 4ltal elérhetd, a munkaerdpiac diktalta iskolarendszer biztositja. A kdzpontositott
tantervszabalyozds, a kimeneti mérések és bizonyitvanyok egyenldségét és tisztasdgat
ugy biztositja az allam, hogy mind a lexikai tudds, mind a tanulé magatartidsinak
szabalyozdsa teljesen érzelemmentes, a tanuld személyisége és egyéni igényei nem be-

folyasolhatjdk a verseny tisztasagat. A népisko-

lgy lesz az iskolaigazgatd
maga is lassankent me-
nedzser, s igy vandorol at
a vallalati mukodes a tole
egyebkent idegen iskolai
mukodesbe.

lak, szakiskoldk, gimnaziumok esélyegyenldséget
kinalnak, de nem a versenybdl kimaradtak vagy
leszakadtak szempontjai a mérvaddk.

Nem véletlen, hogy a gombamdd szaporodd
katolikus iskoldk egy jelentds része a szélen, a tar-
sadalom peremén 4llékat célozza meg, igy tesznek

példdul az iskolandvérek népiskoldi, igy karoljak
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fel a bencések, piaristdk a nehéz sorsu gyerekeket,
mas elit katolikus fégimnaziumok a szabadkémUvesség virdgzasa kozepette pedig olyan
iskolakat hoznak létre, amelyekben az észkultusz és a normakovetés a bevezetSben fel-
vazolt keresztény pedagdgia eszkdzei csupdn, 4m nem ezek a végsé értékek.

Az iskolandvérek alapitdja, Gerhardinger Terézia anya igy rendelkezik rendje terti-
letérol:

,A munkatér, melyre az Ur a szegény iskolandvéreket mint munkatérsait kildi, al-
taldban: a tanitd- és neveldintézetek iskolakoteles vagy nem iskolakoteles gyermekek
szamdra, tehat kilonféle iskolak, nevelSintézetek, arvahazak, gyermek- vagy ifjusagi
otthonok, menhelyek, 6vodik és gondozdintézetek... A szegény iskolandvérek minde-
nekeldtt szegény gyermekekkel foglalkoznak, legyenek bar azok foldi javakban, tehet-
ségben vagy jéakaratban szegények...” (Ivanics, 2020: 2).

Bosco Szent Janos a XIX. szdzad folyaman gyermekek ezreirdl gondoskodott szemlé-
letében Ujszeri megoldasaival. O a gyerekekben mér nem kicsinyitett felndtteket latott,
igy legfontosabb mddszerének a csalddias szeretet iskolai légkorbe vald attltetése szami-
tott. A neveld és a didkok kozti, mindenkori bizalmi kapcsolat kialakitdsan faradozott,
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mikozben az iskolai tevékenységbe egyszerre épitette be az dnfeledt szdrakozdst biztositd
jatékot és a tanmithelyekben zajld, munkara neveld tevékenységeket. A testi fenyités
mind a szaléziaknal, mind az iskolanévéreknél szigorian tilos volt.

Szabdky Adolf piaristat, aki 1856-ben megalapitotta a Pesti Katolikus Legényegyle-
tet, a magyar iparossag apostolanak nevezték. Az egyletben a szakteriileti és a szellemi
onképzés kifejlesztésére eléadasokat és felolvasasokat rendeztek bemutatdkkal, a tarsas
érintkezés eldmozditdsira és csiszolasara pedig Osszejoveteleket és megbeszéléseket tar-
tottak (Balanyi, 1942).

Nos, Terézia anya munkdssagat a bajor kormany tiltotta be, Don Bosco gyermek-
kozpontusaga pedig a formalddo ipari tarsadalom tékéseinek volt ellenszenves, de még
a kialakuld egységes olasz dllam is akadalyozé tényezdt latott benne.

A katolikus iskoldk tobbsége tehat, igazodva a tarsadalom polgari normaihoz és el-
vardsaihoz, tiszteletben tartva az adott orszag taniigyi torvényeit, mégiscsak meghirdette
maig hatdssal bird személyiségkozponti, gyermekkozponti pedagdgidjat, hiszen szama-
ra az ember nem csupan a piac majdani szerepldje, hanem Isten teremtett képmadsa.

Az eurdpai kozbeszédben azonban alternativ iskoldnak kizdrélag a XX. szdzadi re-
formpedagdgiai iranyzatokat hivjuk. Key, Montessori, Steiner és mas reformpedagdgu-
sok a felvildgosodas eszmei alapjain, Rousseau embereszményébdl indultak ki, azonban
valdjaban a XIX. szazadban gyokerezd liberdlis versenyszemléletet kérddjelezték meg, és
a személy egyedi gazdagsdgat tették a pedagdgia targyava.

Sajatos, hogy mikozben a katolikus oktatds spiritualis alapon valdsitotta meg a ké-
sébbi reformpedagdgia gyakorlatait — mivészeti kompetenciak, dramakorok, kézmiives-
ség, a testedzés kultusza sth. —, ezt nem csupan az eurdpai oktataskutatdk nem tematizal-
tak, de a XX-XXI. szazadi katolikus kognitiv emlékezetbdl is kiesett.

Komoly baj ez, hiszen a mai magyar katolikus kozoktatdsi gyakorlatban ez lenne az
egyetlen vélasz, amely a sajit gyokereinkben rejlik, amely igazi megoldést kindlhat az
elbizonytalanodott iskolai nevelésre. Mindaddig, amig a katolikus iskoldk onkénteleniil
is alapvetden teozdfiai, természetelvli pedagdgidkat kovetnek — nem kisebbitve a Wal-
dorf-, a rogersi vagy a Montessori-pedagdgia értékét és torténelmi jelentdségét —, nem
fogjak megtalalni sajat hitelességiiket. S mindaddig, amig a katolikus iskoldk a haboru
eldtti és a késdbbi szocializmus iskolamodelljeit kivanjdk leképezni, nem fognak vila-

szolni a mai didksag vilagara.

DISZRUPTIV MEGOLDASI JAVASLATOK A SZEMELYISEGKOZPONTU
KATOLIKUS OKTATASI-NEVELESI HAGYOMANY FENYEBEN - AVAGY
ORFEUSZ ENEKE
1. Az iskola helyének kijelolése a tarsadalomban. Szembenézés azzal, hogy a mai ma-
gyar altaldnos iskoldk gyermekmegdrzd és szocidlis, a kozépiskolak tobbségének
pedig devianciaelharitd szerepét fel kell valtania a személyes fejlesztést mindenek-

felett prioritasként kezeld oktatasnak.
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2. Széles korti tarsadalmi elfogadottsdgon alapuld nemzeti miiveltségeszmény megfo-
galmazasa, feliilemelkedve a nemzeti romantikus és funkcionadlis vallalati mivelt-
ség iszapharcan.

3. Az iskolai miveltségkdzvetités narrativainak Gjragondoldsa, elszakadas az anak-
ronisztikus nemzeti tudasbazisalapu tantervtdl.

4. A tantervkozpontu oktatds felvaltasa egyénileg vezetett, projektalapi pedagdgiai
programokkal.

5. A pedagdgusszerep mentorként értelmezése, az iskolai egyéni fejlesztés kidolgozdsa
a kozoktatds minden fokan.

6. A formdlis és nemformalis tanulds rendszerbe integraldsa a miveltségkozvetités
nyilvanos tereinek bevondsaval. Ezek beemelése az iskolai oktatas alatti mérések-
be és a kimeneti mérésekbe.

Jelenleg azonban a minden felett 4116, leadandé tananyag képtelensége, a bemeneti
és kimeneti mérések égbekialtd tarsadalmi igazsagtalansagot hordozo szelekcids mecha-
nizmusa motivalatlan és devidns fiatalsagot, kiégett pedagdgusok tomkelegét termeli ki.
A sziik elit, amely csalddi hattere vagy kiilonleges bels® motivacidja folytdn megtartja
lelkesedését, egyre inkabb a nemformadlis arnyékoktatas fedezékébe menekil (Setényi,
2020), a Nemzeti Ifjisagi Tanacs, a Milestone Intézet, az egyetemek juniorprogramjai stb.
széles kindlatot nyudjtanak ehhez.

Meggybz6désem, hogy a modern informaciddramlas és a mai munkaerdpiaci térkép
korszakdban nem tarthatd fenn az a tarsadalomszerkezet, melyben a széles tudatlan to-
megekhez egy sziik eliten keresztiil jut el a vildg értelmezése.

Amennyiben a jové miveltségeszménye és az ebbdl fakadd miiveltségkdzvetités nem
interpretativ, nem teszi érdekeltté a tanuldt abban, hogy elsajatitsa és élvezze a tanuldst,
annyiban a mélyszegénységben €18, hatranyos helyzetd gyermek ugyantgy, mint a tehet-
séggondozd gimnaziumban tanuld fiatal az internet és a kozosségi oldalak ellendrizetlen
informaciédramlasiba menekiil a formalis tanulds kereteinek kilatastalansagabdl. Je-
lenleg a kotelezd tanterv és a sziilbi elvarasok szoritasaban alulfizetett, heroikus peda-
gdgusok ,lopott idékben” tartott szakkorei, versenyfelkészitd foglalkozdsai, kozos esti
szinhézlatogatdsai vagy személyes beszélgetéseik tanitvanyaikkal olyan helyzetmentést
jelentenek, amely erkolcstelen és nem fenntarthaté gyakorlat.

Tényleges szerkezeti valtozds és a tantargyi szabalyozdk felilvizsgélata hijan nem
mentik meg a magyar tarsadalmat sem az elhivatott, szakmailag kivalé pedagdgusok,
sem az alternativ iskolak, de azok az egyhdzi iskoldk sem, melyek hagyomanyaiknak

megfeleléen megprobdljik érvényesiteni a fenti elveket.
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Odysseus or Orpheus? Hungarian public
education at a crossroads

ABSTRACT

At the time of writing this study, Hungarian public education has not yet elabo-
rated the experiences of the global pandemic. The local and national leaders of
public education do not deal with the inability of our school system. The study
outlines the main characteristics of the European school system based on
various aspects like philosophical, structural and subject regulation The aim of
this study is to illuminate the breakout points which are traditionally disruptive
points in church education and may show the solution in today's crisis in public
education.

KEYWORDS: learning systems, traditional and alternative forms of learning,
disruption, church education, literacy

RUBOVSZKY RITA | A Patrona Hungariae Katolikus Iskolakézpont féigazgatoja. A Jozsef Attila
Tudomanyegyetem magyar-francia es 6ésszehasonlito irodalom szakan vegzett. A Hungaro-
fest Ugyvezetd igazgatojakent szamos hazai és nemzetkdzi fesztivalt vezetett. A 72 Tanitvany
Mozgalom pedagogiai mUhelyének vezetdje, a Gaudeamus pedagogiai portal fészerkesztdje.
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KAPOSI JOZSEF

Széljegyzetek a hazai
torténelemtanitas tartalmi
szabalyozdinak valtozasairdl

ABSZTRAKT

A tanulmany a valtozo tortenelemtanitas jellegzetessegeit dontden a kdzponti
tartalmi szabalyozas dokumentumain keresztll mutatja be. Az elmult évtizedek
jelentés modernizacios torekvesei a tartalmi dokumentumokban (tantervekben,
vizsgakdvetelményekben, tankdnyvekben) diagnosztizalhatok. A valtozasok a
tananyagtartalmak hangsulyainak valtozasaiban és a szemlélet- és feldolgo-
zasmodok (kompetenciakdzpontusag) modosulasaban erhetok tetten. Az iras
arra is ramutat, hogy a kdzpontilag menedzselt tartalmi, modszertani reformok
nem eredmenyeztek rendszerszintd, melyrehatod és mindsegi eredmenyeket
hazankban, és a jovo feladata a térténelemtanitas teljes strukturajanak ujragon-
dolasa, amely a tudomany vilaganak €s a mindennapi pedagogiai praxisnak a
folyamatos, nyilvanos parbeszedét, a kozelet demokratikus elkotelezddeset
igenyli. A tanulmany arra is felhivja a figyelmet, hogy az eredmenyes reformin-
tezkedesek nem nelkuldzhetik a helyi innovacios tapasztalatok folhasznalasat,
valamint a valtozasban érintett intézmenyi kdzossegek tanulasi és tudasmeg-
osztasi kepesseget.

Kulcsszavak: tartalmi szabalyozas, tantervek, vizsgakdvetelmenyek, kdzponti
es helyi szabalyozas, szakmai autonomia, toérténelmi muveltseg, tartalmi kanon,
kompetenciaalapu oktatas, kulcskompetenciak, torténelmi gondolkodas

éhany évvel ezelbtt egy konferencidn sziirrealisnak neveztem a hazai torténelem-
oktatdst, mondvan, hogy mind az elmélet, mind a gyakorlat terén a kilonbozd
torténelmi iddsikok jellemzdi egymadsra cstsztak, és ezek a sokszor egymasnak is
ellentmondd jelenségek parhuzamosan funkcionédlnak (Kaposi, 2020). Szamba venni is
nehéz az elmult évtizedekben a torténelemtanitasra haté kiilonbozd ingamozgasokat.
Péld4dul monopolisztikus és multiperspektivikus megkozelités, a kizardlag gydztesekre
és vesztesekre fokuszald latdsmod, az alattvaldi engedelmességre és a civil dllampolgari

magatartdsra neveld szemlélet érvényesiilése. Vagy a komplex tarsadalomtudomanyi és
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sziikebb torténettudoményi nézépont alkalmazdsa, a tartalomtudds és kompetenciaala-
pu tudas, tovdbba a torténelmi ismeretek megtanitasira és a torténelmi gondolkodas
fejlesztésére koncentrald stratégia alkalmazasat kell a pedagdgiai munka eléterébe allita-
ni. A mindennapi gyakorlat ehhez igazoddan rendkiviil sokszin(i és valtozatos, miként a
nemzetkozi torténelemdidaktikai szakirodalomban megfogalmazott gondolatok is.

A nemzetkdzi torténelemtanitasi diskurzusokban sokszor egymasba kapcsolédo,
de nemegyszer egymadssal is vitatkozd vagy szemben 4ll6 folyamatok diagnosztizalha-
tok. Ezek szinte mindegyike Osszefligg a tarsadalmak valtozd emlékezetpolitikdjaval,
a globalis vilag kihivéasaival (Popp, 2021), a tuddsgazdasdg térnyerésével, az élethosz-
szig tartd tanulds paradigmaéjdval és a digitalizdcid erdteljes térhoditasaval. Az utdbbi
években elbtérbe kertilt a tudomanyosan alatdmasztott és a dilettdns megkozelitések
Legyenrangusitasa”, amely a digitalis kozosségi platformok népszeriiségével fliigg Ossze
(Benziger, 2017; Wineburg, 2001). A legfrissebb torténelemdidaktikai kutatdsok kozép-
pontjaban vildgszerte a kulcskompetencidk, a kritikai és problémamegoldd gondol-
kodds, a kommunikacids készségek fejlesztése, valamint a torténelmi kulcsfogalmak
(Stradling, 2001), a narrativ készségek, a multiperspektivikus latas és elemz&készség,
az adaptalhat6 értelmezési keretrendszer (Lee, 2004), illetve a torténelmi gondolko-
das kialakitdsanak kérdéskore all (Levesque—Croteau, 2020). Az is megfogalmazéddott,
hogy az affektiv teriiletek fejlesztése is elengedhetetlen, mert ezek révén jelenithetdk
meg a tarsadalmi normak, erkolcsi viszonyok, és alakithatdk ki a demokratikus atti-
tddok (Chapman, 2021). A globdlis kihivasokra az OECD Learning Compass 2030
képességeket meghatdrozd dokumentuma a transzformativ kompetenciak (transforma-
tive competences) fejlesztésének jelentdségét adja vilaszként, amelyek kozil az értékte-
remtést (creating new value), a fesziiltségek és kényszerhelyzetek csillapitdsat (reconci-
ling tensions and dilemmas) és a felelésségvallalast (taking responsibility) jeloli meg leg-
fontosabbként. A nemzetkozi trendekbdl egyértelmiien kirajzolédik az allampolgari
nevelés szerepének eldtérbe kertilése, amelynek oka tobbek kozott a demokratikus

struktirakba vetett hit megkérddjelezése és az

A nemzetkodzi torténelem- aktiv dllampolgéri részvétel csokkenése (OECD,
tanitasi diskurzusokban sok- 2019). A torténelemtanitas nemzetkozi és hazai
szor egymasba kapcsolodd, képe ezért kilonbozd perspektivakbdl vizsgalva
de nemegyszer egymassal mas-mas értelmezési lehetdségeket kinal és tesz
is vitatkozo vagy szemben lehetévé, miként a konkrét valdsagon tulmutatd
allo folyamatok diagnoszti- ugynevezett sziirrealis alkotdsoké.

Zalhatok. Jelen tanulmdny a hazai torténelemtanitds

véltozdsait dontéen az allami, kozponti tartalmi

szabdlyozds dokumentumain keresztiill mutatja
be. Terjedelmi okokbdl nem tér ki a — tartalmi szabalyozok valtozasait sziikségszertien
kovetd — tankonyvek és tanarképzés, illetve a tovabbképzés teriileteire. Nem érinti
azt az alapkérdést, hogy miként valtozott az elmult évtizedekben a didkok torténelem
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tantdrgyhoz vald hozzadllasa; hogyan alakult a mult feldolgozasa révén torténelmi tu-
datuk, és ebben milyen és mekkora szerepe volt az iskolai keretek kozott folyd torté-
nelemoktatasnak. Ennek oka rendkiviil prézai, ugyanis atfogd és idésoros felmérések
hidnyaban tudomanyos megalapozottsagi vdlasz nem adhaté e kérdésekre. Hasonld
okok — az 4tfogd felmérések és az ezekbdl szarmazd adatok hidnya — indokoljik, hogy
a torténelemtanitasi gyakorlat bemutatdsa is hidnyos. Azt persze tudjuk, hogy par-
huzamosan van jelen a hagyomdanyos tandri eléaddson, diktdlason alapuld tanitds, a
kérdve kifejtd mddszer, valamint a modernnek tartott tevékenység- és élménykodzpon-
tu, projektmunkadra épiilé, nemegyszer hilézatokban is megtestestilé digitalis oktatasi
gyakorlat. A legtijabb — nem reprezentativ — felmérések azt mutatjak, hogy e teriileten
nagyon differencialt képpel taldlkozhatunk (Kamp, 2015). A tanériakon tovdbbra is
meghatarozé médon van jelen afrontalis, diktdlason alapulé mddszer. Bar az elmult
évtizedek sordan a tanarok munkdjaban csokkent a pusztdn az informacidk ataddsara
forditott id®, ndtt a forras- és tevékenységkodzponti tanitasi gyakorlat ardanya, és meg-
jelent a multiperspektivikus megkozelités, az ugynevezett pedagdgiai kultiravaltis a
mindennapi gyakorlatban nem viélt dltaldnossa (F. Dardai-Kaposi, 2021).

Hazankban az elmult évtized tartalmi szabdlyozasi folyamata, a kiadott kozponti do-
kumentumok (tantervek, vizsgakovetelmények) jol szemléltetik a kiillonbozé nézépon-
tok egyidejliségét, a szabdlyozdsi inga mozgdsat, a tartalmi kdnonok parhuzamossagat,
az egymasra csuszott szemléleti ,,tér- és idSsikokat”. Az elmult hdrom évtizedben hatszor
moédosultak a kozponti tantervi eldirdsok és ebbdl kovetkezden a tankonyvek, illetve
haromszor a tandri képesitésekre vonatkozo eldirasok.

Jelen irds a 2010 utani tartalmi szabalyzok valtozasait mutatja be — szandéka szerint
neutralisan, adatokra tdmaszkoddan, noha a szerzé nemegyszer személyesen is részese
volt a folyamatoknak. Az elmult kozel masfél évtizedben az oktataspolitika kétszer is
(2010-2013, 2016-2021) nekifogott atfogd tantervi reformoknak. Az irds e folyamatok
torténelemtanitasra vonatkozd tendencidit veszi szamba és probalja értelmezni, kon-
textualizalni.

A 2012-ben elfogadott NAT a kilencvenes évek kozepétdl gyakorlatta valt kétpdlusi
(kozponti, helyi) és haromszint(i (alaptanterv, kerettanterv, helyi tanterv) szabalyozasi
keretrendszerben készilt. Igy az 1995-ben elfogadott NAT egy valtozataként értelmezhe-
t8. Szabalyozasi logikajat, szemléletét és szerkezetét azok az alapelvek hatdroztak meg,
amelyek az 1988 és 1995 kozotti vitdk soran kristdlyosodtak ki. Magtantervtipust (core
curriculum) dokumentum, amelyben a fejlesztési célok, feladatok és tartalmak mivelt-
ségteriiletekbe rendezédve jelentek meg. Felépitése fiiggetlen volt a killonbozé iskola-
tipusoktdl, az iskolaszakaszokra féokuszalt (1-4., 5-8., 9-12.), nem tartalmazott kotelezd
tantervi érahalét. Implementdcidjat, iskolai alkalmazasat az 6ndllé funkcidju kerettan-
tervek tették lehetévé. Szemléletmodja a didkok fejlesztésére és nem a feldolgozandd
tartalmakra koncentralt. Készitése idészakdban — a korabbi valtozatoktdl eltéréen — do-

mindnsan érvényesilt az a szemlélet, hogy a ,globalizalt vilagban a helyi identitasok fel-
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értékelddnek”. Szitkség van tehit a ,,»koz0s kulturalis nyelv« megismerésére, valamint
a nemzedékek kozotti parbeszédet lehetdvé tevd kddrendszer atorokitésére” (Schecker—
Parchmann, 2007: 150), mert ez biztositja a kozosségi identitdsok tovabb élését.

A torténelemtanitisra vonatkozé elbirdsok az ,Ember és tarsadalom” muveltség-
teriilet részeként jelentek meg, amely az erkolcstan, az etika, a hon- és népismeret, a
tarsadalmi, allampolgdri és gazdasdgi ismeretek mellett a filozéfia tantargyat is maga-
ban foglalta. A muveltségterilet egésze integralt és komplex (Kinyé Molndr, 2012) tar-
sadalomtudomanyi szemléletet tiikrozott, igy megfelelt a , civic education”-nek is nevezett
nemzetkozi standardnak. A NAT muveltségteriileti anyagat a torténetiség mint rende-
z6elv fogta keretbe. A tarsadalom alapstruktirdinak megismerésére Osszpontositott.
A miiveltségteriileten beliil a torténelem hagyomanyos tartalmai kiegésziiltek a tarsa-
dalmi és allampolgari ismeretekkel. A tantargy tanitdsara vonatkozd miiveltségtertleti
eldirdsok megjelenitették a mult feldolgozasanak tobbnézépontisagat, torténelemszem-
lélete, tartalmi megkozelitése az 1990-es években kialakult kozmegegyezésre tdmaszko-
dott, melynek hatterében az MTA tdmogatdsaval késziillt Magyarok Eurdpdban (1990)
cimd konyvsorozat és az ez alapjan készult Vezérfonal a magyar és egyetemes torténelem
oktatdsdhoz (1993) kiadvany allt. A mUveltségteriilet képviselte a narrativ szemléletmo-
dot, a kritikai gondolkod4s érvényesiilését, és hangstlyosan megjelent benne a demok-
ratikus gondolkoddsmad és attitidok fejlesztése is. A miveltségteriileti anyag a 2003-as
valtozathoz képest, a koncentrikusan, de mas szinten ismétlédd tevékenységek atlatha-
té jelolése révén egyszerisitette a fejlesztési kovetelményeket. Hangsulyozta a torténel-
mi gondolkodas fejlesztését: ,,...a tanitds meghatarozé célja a differencialt torténelmi
gondolkodds kialakitdsa, az adatok, tények, fogalmak, a torténettudomany altal kinalt
konstrukcidk (sémak) rugalmas adaptélasaval, illetve a torténettudomany vizsgalati el-
jardsainak (torténeti probléma felismerése, megfogalmazdsa, a kritika, az interpretacid)
alkalmazdsdval” (NAT, 2012). E torekvést szolgélta a killonbozd tipusd (értelmezd és
tartalmi) kulcsfogalmak megjelenése (Kojanitz, 2014). Az tgynevezett ismétl6dé / hossz-
metszeti témdk pedig az értelemgazdag tanuldst (meaningful learning) kivintak elétérbe
allitani azaltal, hogy a kiillonbozé torténelmi korok jelenségeit a tematikai Osszerendezés
nyoman egymadssal Osszehasonlithatéva teszik. A kronoldgiai elrendezés mellett megje-
lend tematikai megkozelités lehetdséget teremtett arra, hogy a hagyomanyos torténelem-
oktatds soran ,lathatatlanok”, a tdrsadalmilag és gazdasdgilag hatranyos helyzetben 1¢é-
v8k, a politikailag marginalizdltak (ndk, gyerekek, kisebbségek), valamint az okoldgiai,
fenntarthatdsagi nézépontok is érvényestiljenek. Tovabba sor keriilhetett arra, hogy a
hagyomanyos kronologikus felépités helyett a torténelemoktatds 0j szemléletdi, temati-
kus tananyag-elrendezésének kiprobalasa kapjon lehetdséget (Kaposi, 2018).

A 2013-as kerettantervek — mivel a helyi tantervek konnyitett adaptaldsat kivantak
szolgalni — Shatatlanul sziikitették a helyi dontések mozgdsterét. A szitkségesnél és a kel-
leténél részletez8bb és merev mdédon szabalyoztak az intézménytipusok és a miiveltségte-

rilletek anyagdt. Bevezetésiik is gyorsitott volt, s noha tartalmaztak szakmailag eléremu-
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tatd elemeket is, nem taldlkoztak a pedagdgiai szakmai kozvélemény elvardsaival. Eb-
ben dontd szerepe volt az id8sziikének (a NAT megjelenése utan hat hdénap), amely nem
tette lehetdvé a sok-sok egyeztetést kivand szakmai konszenzusok kialakitdsat. Gon-
dot jelentett a folyamatot koordindlé minisztériumi hattérintézmény (OFI) korlatozott
mozgastere, ingatag szervezeti-finanszirozasi helyzete, valamint a felsboktatasi képzési
pozicidikat is féltd és leginkabb a tartalmi tuddst preferdléd tudomanyos, szaktargyi lob-
bik erds érdekérvényesitése. A kozmiveltségi tartalmakban a tantargyi témak, adatok
csokkentése helyett inkabb a szdmszeri novekedés valdsult meg. Ennek ellenére, mivel
a kerettantervek differencidltan, minden iskolatipusra, képzési formara késztiltek, isko-
lai adaptacidjuk a legtobbszor nem jelentett athidalhatatlan feladatot, még az alternativ
programu iskoldk szdmdra sem. A kerettantervek szakmailag eléremutaté elemei koziil
kiemelhetd az egységes miiveltségteriileti struktira, a kétéves szakaszhatdrok alkalma-
zésa, a konstruktivista pedagdgia érvényesiilésére utald Eldzetes tudds rovat megjelenése,
tovabba a Fejlesztés vdrt eredményei rovat szemléletmddja, amely a dontéen leird tipusu
tantervektdl a kovetelménytipust ugynevezett standardok irdnyaba mutatott.

A torténelem tantdrgyi kerettantervek legvitatottabb kérdése a korszakhatdrok meg-
valtozdsahoz kapcsolddott. Szdmos pedagdgus nehezményezte, hogy az utolséd tanitasi
év a masodik vilaghaboru utani idészakkal indul, igy a jelenkori torténelem tilzottan
felértékelddik, és a korabbi korok dontd fontossagu jelenségei nem kapnak kell hang-
sulyt. Az ajogos felvetés is megjelent, hogy az elsé két évfolyam anyaga tilzottan zsufolt-
ta valt, és hangsulyos témdk, mint példdul a reformkor és az 1848-1849-es forradalom
és szabadsagharc a 6. és 10. évfolyamokon a tanév végére kertlt. Az is kritika targyat
jelentette, hogy a tantervekben, ha nem is nagymértékben, de nétt a lexikai adatok,
kilonosképpen a fogalmak szama. Ezért sok pedagdgus szerint — ha a torténelmi gon-
dolkodas fejlesztésének és hangsulyos céljainak is meg akart felelni — a tantervek anyaga

feldolgozhatatlanna vilt.

1. tdbldzat: A 2000-es évekbeli és a 2012-es nyolcosztdlyos dltaldnos iskolai és a négyosztdlyos
kozépiskolai torténelmi kerettantervek korszakhatdrai évfolyamonként (sajdt szerkesztés)

Korabbi kerettantervek (2000, 2003, 2007) 2012-es kerettanterv

Tananyag (egyetemes/magyar) Tananyag (egyetemes/magyar)
5. Az Okor vege / a 9. Az els6 ezredfordulo 5. A kdzepkor vege / az 9. A kdzepkor vege /
magyar honfoglalas / amagyar allamalapitds  Arpad-kor vége 1490-ig

6. AXVIIl. szazad elejeig 10. A kora ujkor 1721-ig B s e/ sl 10. A kora Gjkor / 1849-ig

/ a szatmari beke / a szatmari beke
7. Az elso vilaghaboru 11. Az els6 vilaghaboru 7. A masodik vilaghaboru 11 A masodik
vége kezdete véege vilaghaboru vege

12. Az emberiség az
Ujabb ezredfordulon
/1991

8. A globalizacio /
1990-ig

8. A globalizacio /

2004-ig 12. A globalizacio / 2004
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A szaktanarok részérdl jogos és komoly kritika fogadta a tdrsadalmi és allampolgari
ismeretek beépitését a torténelem tantargyba, mivel felkésziiletlennek tartottak magukat
példaul az ott megfogalmazott pénziigyi-gazdasagi tudnivalék és a munka vildgara vo-
natkozé elvarasok tanitdsanak tekintetében (Katona, 2012).

A torténelem kerettanterv pedagdgiailag eléremutatd elemének tekinthetd a té-
makoronként megjelend Nevelési-fejlesztési célok rovat, amely megfogalmazta az adott
tematikai egység altaldnosnak nevezhetd célrendszerét, és kozvetve vagy kozvetlentl
utalt az ismeretek feldolgozdsanak fokuszéra, szemléletmédjara. Domindnsan érvénye-
sitette a narrativ szemléletmddot, és itt fogalmazddtak meg a konkrét torténelmi tényis-
mereteken tulmutatd, a torténelmi tanuldst, gondolkodast, altalanositast lehetévé tevd
értelmezési keretek, ,rejtett torténetszervezd sémak” (Pataki, 2010: 789) és mintazatok,
amelyek alkalmasak a kiillonbozd torténelmi korszakok analdgidinak beazonositdséra,
a transzferalapud tuddsépitésre, tovabba a személyiségfejlesztést célzd mordlis tanulsagok,
normativ elvarasok feldolgozasara.

Az érettségi kovetelmények 2015-6s valtozdsai (melyek 2017-ben léptek érvénybe)
tartalmi tekintetben igazodtak a 2013-ban bevezetett kerettantervi eléirasokhoz. A be-
vezetés Ota eltelt tiz esztendd tapasztalatai alapjan a kompetencialefrasok rovidiltek, a
vizsgaleirasok egyszerisodtek. Nétt az irasbeli vizsgarész Osszesitett pontszdma, mddo-
sultak a feladatok tartalmi kijelolésének ardnyai, és csokkent a feladatok valasztasanak
lehetdsége. Sajnos nem valdsultak meg olyan standardizacids elemek, mint példaul a
feladatkészités professzionalizaléddsa, mindséghiztositdsa, a feladatok elézetes kiproba-
lasa és ez alapjan a szintezésiik, vagy a készitési, javitdsi-értékelési folyamatban kozre-
miikoddk folyamatos fejlesztése (F. Dardai — Kaposi, 2008).

A 2020-ban megjelent NAT készitésének elézményei 2016-ig nytilnak vissza, az ugy-
nevezett koznevelési kerekasztal-targyaldshoz, amelyre azért keriilt sor, mert a fenntar-
tdi, finanszirozasi, mindsitési, elémeneteli rendszer atalakitdsa, a minimalbértdl elsza-
kitott pedagdgus-bértibla, tovabbd az egyéb kozpontositd torekvések (tankonyvkiadds
és -vélasztas sziikitése) kovetkeztében komoly elégedetlenségi hullam bontakozott ki a
kozoktatdasban. A kerekasztal induldsakor még az iskolaszerkezet strukturdlis valtozasa
(6+3+3-as modell, vagy az évoda utolsé és az iskola elsé évének Osszekapcsoldsa) is na-
pirenden volt. Késébb ezek a javaslatok asztalfivkba kertiltek, mert az oktataspolitika
—mondhatni a tobb évtizedes hazai hagyoméanyokhoz illeszkedéen — az eredményességi,
hatékonysdgi problémadkat a tartalmi szabalyozds mddositasaval kivanta koltséghatéko-
nyan és a lehetd legkisebb politikai, tarsadalmi konfliktussal megoldani.

A fejlesztdmunka két fazisban és a korabbiaktdl teljesen eltérd feltételrendszer koze-
pette valdsult meg. A két fazis — 2016-2018 és 2018-2020 — nemcsak id&beli killonbséget
jelentett, hanem az eltérd szemléletmdd érvényesiilését és mas-mds prioritdsok megjele-
nését is. A két munkafizis jellegzetességeit — mind a szabalyozasi logika, mind a tanu-
lasfelfogasok és a fogalomhasznalat tekintetében — elég jol el lehet kiiloniteni a 2020
janudrjaban kiadott NAT-ban.
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A munka elsé fazisanak djdonsidga nemcsak az volt, hogy egy 6nallé tudoma-
nyos-szakmai kozosségre (EFOP-projektre EFOP - 3.2.15 VEKOP - 17-2017-00001) bizta
a minisztérium a fejlesztdmunkat, hanem az is, hogy megrendeléként nem hatarozta
meg a tantervfejlesztés fébb iranyait, koordinatdit. Az oktatdsiranyitds azt az allaspon-
tot képviselte, hogy a ,tudds tarsasagnak” kell kidolgoznia a tantervi reform szemléletét,
tartalmat. A 2018 8szén nyilvdnossagra hozott NAT-tervezet — a nemzetkozi tantervi
szemléletmdd beépitésével — szamos eléremutatd javaslatot fogalmazott meg. Markan-
san érvényesiilt a tanuldsi eredményességet kozéppontba allits szemlélet, a digitélis kul-
tura és infotechnolégia térnyerése, az élményalapui és tevékenységkdzponti pedagdgiai
gyakorlat népszeriisitése. A tervezet tobb oldalrdl is vitak kereszttiizébe kertilt. A kor-
madnyzati oldal képviseldi elsésorban az identitést épitd targyaknal (példdul magyar iro-
dalom, ének-zene) a nemzeti jelleg megjelenésének erdtlenségét biraltdk, mig a szakmai,
tudoményos szervezetek a szabalyozdsi inga kozpontositds irdanyaba vald kilengését
biraltdk. Nehezményezték — kiilonosképpen az iskolarendszert kotelez6en meghataro-
z6 tantdrgyi hald, ératdbla miatt — a 1990-es évektdl elfogadott alaptantervi jellemzdk
(magtantervtipusu szabélyozas) felulirasat, a helyi szinti dontések lehetdségének sziiki-
tését. Kritizaltdk a készités kozben esedékes egyeztetések, konszenzuskeresés elmarada-
sat, valamint a tartalmak és kompetenciak kozotti kényes egyenstlynak az el8bbiek felé
vald elbillenését.

A munka masodik fazisa mar erdteljes minisztériumi irdnyitds és feltigyelet mellett
folytatédott. Ennek eredményeként a 2012-es NAT és a 2018-as tervezet felhasznaldsa-
val 2020 elejére egy — mai népszer(i szohaszndlattal élve — hibrid jellegli tanterv jelent
meg. Jol szemlélteti ezt, hogy jogilag a 2012-es mddositasaként latott napvildgot, és nem
4j tantervként, noha a kezdeti oktataspolitikai kommunikacié nem ezt igérte. A NAT
2012-es valtozatdba beépult a 2018-as tervezet szamos eléremutatd tanuldsi-tanitasi szak-
mai Gjitdsa és szabdlyozasi szemlélete (példaul kozponti dratervi hdld) és a funkciondld
oktatdsiranyitas altal elvart szakmai, ideoldgiai, fogalomhasznalati megkozelitések is.

A 2020-as NAT egészének elemzése nem targya ennek az irdsnak, csak a torténelem-
tanitds szempontjabdl [ényeges elemek kiemelésére véllalkozom. Annyi biztosan megdl-
lapithatd, hogy a szabdlyzasi inga a kozponti irdnyba lengett ki, a helyivel szemben. Jél
mutatja ezt a miiveltségi teriiletek szdzalékos ardnyait felvaltd, kozpontilag meghatéro-
zott tantargyi rendszer és drahdald beépitése. Az is kitetszik, hogy a tantervi tartalmak
szerepe is folértékel5dott a dokumentumban, ezt jelezi a II. £6 fejezet cimének valtozasa
is: Kompetenciafejlesztés, mitveltségkozvetités, tuddsépitésbdl Kompetencidk, tuddstartalmak
lett. Erre utal a tantdrgyi tantervek szerkezeti felépitése is, hiszen a korabbi valtozatok-
ban a tanitdsi tartalmak a fejlesztési céloknak aldrendelddve jelentek meg, itt viszont a
témakorok alatti szinten kaptak helyet az elvart tanulési eredmények.

A torténelemtanitis tekintetében valtozasként értelmezhetd, hogy az ugynevezett
kulecskompetenciak koztl kimaradt a szocialis és dllampolgari kompetencia. Ez azért is

nehezen értelmezhetd, mert a készités soran sehol nem fogalmazdédtak meg olyan felve-
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tések, hogy az ottani elvarasok érvényiiket vesztették volna. ,,Az dllampolgari kompe-
tencia lehetévé teszi, hogy a tarsadalmi folyamatokrol, struktirakrdl és a demokraciardl
kialakult tudast felhasznalva aktivan vegyiink részt a koziigyekben” (NAT 2012). Azért
az is magyardzatra szorulna, hogy a fejlesztési tertiletek kozott valtozatlan szoveggel meg-
maradt az dllampolgarsigra, demokrdcidra nevelésre vonatkozé szoveg, csak a kritikai
gondolkodds helyébe a mérlegeld gondolkodds keriilt. Ez a valtozds is nehezen érthetd,
mert a nemzetkozi oktatdselméleti szakirodalomban az tigynevezett 4C modell részeként
jelent meg a kritikai gondolkodds (critical thinking), az egyluttmiikodés (collaboration), a
kreativitds (creativity) és a kommunikacié (communication) mint a jové munkavallal6i
szamdra fontos kompetencia. A mérlegel gondolkodds nyilvanvaldan egészen mas ké-
pességeket és attitlidoket jelent, mint amelyek a kritikai gondolkodashoz kothetdk.

Viltozas a tantervekben az is, hogy a miiveltségi teriileteknek nevezett részek tanuldsi
tertiletként jelennek meg (feltehetden Osszeszerkesztési gondok miatt nem egyértelmuien
és kovetkezetesen). Valodszintleg azzal az el6remutatd céllal valtozott az elnevezés, hogy
a tanterv tanuldskozpontd szemlélete érvényestljon. Tobb miveltségi-tanulési teriilet
elnevezése is megvaltozott. Az Ember és tdrsadalom helyébe a Torténelem és dllampolgdri
ismeretek lépett. Tartalma is modosult, kikertlt belble a filozéfia — amely tulajdonképpen
6nallé targyként nem is jelenik meg —, az etika, illetve a hit- és erkodlcstan, amely 6néllé
tanuldsi teruletté valt. A Torténelem és dllampolgdri ismeretek tanuldsi tertilet az dratdb-
laban hirom tantargybdl all: torténelem, dllampolgari ismeretek, hon- és népismeret.
Az 4llampolgari ismeretek 6nallé tantargyként jelenik meg 8. és a 12. évfolyamon. Ez
a valtoztatds a torténelemtandrok egyetértésével talalkozott, mikdzben eltért a kordbbi
miiveltségteriilet integrativ szemléletmddjatdl, amely a komplex torténelmi miveltség
(history literacy) fejlesztését célozta meg.

A torténelem tantdrgy célrendszere, szemlélete nem valtozott jelentds mértékben a
2012-es NAT-hoz képest. Megmaradt, sét er8sodott a narrativ szemlélet, tovabbra is a
kulcsfogalmakra épiiléen jelent meg a torténelmi gondolkodds fejlesztése. Az dltaldnos
iskolai korosztaly szdimdra még mindig hangsulyos a torténettanitison alapuld torté-
nelemtanitasi szemlélet és a torténelmi személyek portré tipusi témakorei, kiegésziilve
a komplex életmodtorténeti témakkal, hosszmetszeti szintetizalé (mélységelvil) témako-
rokkel. A kozépiskolai célrendszert tovabbra is a torténelmi forrasok feldolgozasa, a
kronoldgiai elv és a jelenismeret térnyerése hatdrozza meg. Lényegi valtozas, hogy az
iskolafokozat célrendszerében lényegesen hangsilyosabban jelenik meg a magyar tor-
ténelem feldolgozasi szandéka, amit az is jelez, hogy az altaldnos iskolai szakaszban az
segyetemes torténelem altaldnosan jellemzd jelenségei, folyamatai elsésorban magyar
példdkon keresztiil kertilnek bemutatasra”, a kozépiskolaban pedig ,egyetemes torténe-
lembdl csak az altalanos, illetve a magyar torténelemre hatdssal bird jelenségek kertilnek
elétérbe, klasszikus eseménytorténet, egyes orszagok torténete nem” (NAT, 2020).

A korabbi tantervekben megjelend fejlesztési tertiletek — a tanuldselméleti elvek ér-

vényesitése érdekében — atfogalmazddtak tanuldsi eredményekké. Ez a valtoztatas elSre-
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mutatd, mivel korszer( kimenetkozpontii szemléletet titkrdz. Am a részletes eredménycé-
lok valdjaban nem értelmezhetdk standardokra épiilé kimenetként, mert ehhez szinte-
zésre lett volna sziikség példdul a Bloom-taxonémia altal alkalmazott médon. Am ezt a
munkat csak kiprobalason alapulé médon lehetett volna elvégezni.

Noha a dokumentum szamos vonatkozasidban épit a korabbi valtozatokra, az ismét-
16d8-hosszmetszeti témdk onallésdga megsziint, és azok beépliltek az egyes kronologikus
témakorokbe. Ez utdbbiak tovébbfejlesztése és altaldnos rendezdelvként vald alkalma-
zasa (kozépiskolai szinten) komoly modernizacids elemként jelenhetett volna meg. To-
vabbra is a kronologikus témakorok dominancidja érvényesiil, amelyeknél megsziint az
altalanos és kozépiskolai elvardsok azonossaga és keretjellegti megfogalmazdsa. Sokkal
konkrétabbak, részletezdbbek lettek — hasonléan a kordbbi kerettantervi cimekhez —,
és szamuk tizenegyrdl az altaldnos iskoldban huszonotre, a kozépiskolaban pedig hu-
szonkilencre nétt. A szdmszerli novekedés — ha a korabbi kerettantervekhez, részletes
érettségi kovetelményekhez hasonlitjuk — nem jart egyiitt tananyag-novekedéssel, sét a
kerettantervek — a témakorok belsd atstrukturaldsa révén — csokkend tartalmakat mu-
tatnak.

A NAT-nak mint szabalyozdeszkoznek a szerepe novekedett, mert a kordbban a
kerettantervekben megjelenitett funkcidkat is magaban foglalta (példdul éraszamok,
pedagdgiai szakaszokra vonatkozd tantargyi pedagdgiai elvérdsok). Am feltehetSen a
mindennapi tanitdsra vald hatdsa a kordbbiakhoz képest alig-alig valtozott, mert a meg-
jelenése és a bevezetése kozott nem telt el tobb mint nyolc honap. A bevezetést az is ne-
hezitette, hogy a kerettantervek tovabbi két honappal késébb jelentek meg — a kordbbi
gyakorlattdl eltéréen — nem miniszteri rendeletben, hanem hivatalos kozleményként.
A gyorsitott bevezetés azért is sajndlatos, mert a tantervi fejlesztések folyamatiban
hangsuilyosan megfogalmazddott, hogy a NAT-munkalatoknak husz szdzaléka a doku-
mentum elkészitése, és nyolcvan szdzaléka az implementdci6 (Haldsz, 2018), mely maga-
ban foglalja a szakmai tdmogat kiadvanyokat és a pedagdgusok széles korti felkészité-
sét. Sajnos a gyakorlat figyelmen kivil hagyta ezt, és csak néhany honapnyi felkésziilést
biztositott az iskoldknak, pedagdgusoknak — rdaddsul a digitdlis oktatdsra vald atallas
id&északdban.

A kerettantervek jogi helyzete (nem miniszteri rendeletek) és szabalyozasi funkcidjuk
szlikiilt, igy nem tartalmazzak az egyes iskolafokozatokhoz kapcsolédd nevelési-oktatasi
célokat, feladatokat, mert ezekrdl a NAT rendelkezik. Differencialtsaguk is eltért a meg-
eldz8 két évtizedes gyakorlattdl. Példdul csak egy altalanos kozépiskolai kerettanterv
késziilt, nem pedig differencialtan az eltérd iskolatipusokra (gimnazium, szakgimnazium,
szakkozépiskola). Az alaptanterv inkabb kiegészitd eszkozként funkcional, mintsem on-
all6 szabdlyozasi dokumentumként. A killonbozd tantdrgyi kerettantervek nem egysé-
ges szerkezetliek, bar altaldnosan érvényesil benniik a tanuldsi eredményekben vald
gondolkodads. Szerkezetiik lazabb, mint a 2012-es valtozatok, de az elvart tanulasi ered-

mények megjelenitésével és a javasolt tevékenységek meghatarozasaval konkrétabba te-
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hetik az oktatdspolitikai és a fenntartdi ellendrzési lehetdségeket. Mddszertani funkcio-
juk erdsodott, mert a tanuldsi tertilethez illeszkedden ajanlott tanuldi tevékenységeket
is megfogalmaznak.

A torténelem kerettantervek szabdlyozasi szemlélete, szerkezete, tanuldsfelfogdsa
szorosan igazodik a NAT-ban rogzitettekhez. A 2012-es valtozatnal vitatott korszakha-
tarok nem valtoztak, igy az 1945 utdni torténelem még hangsilyosabbad és részletez8bbé
valt, hiszen kimaradtak beléle a tarsadalmi és gazdasagi ismeretek. A tartalmi kdnon
tekintetében érzékelhetéen gyengiilt a Magyarok Eurdpdban cimii sorozat altal képviselt
szemléletmdd, amely a hazai torténéseket a klasszikusnak tartott eurdpai normdk és
értékek (példdaul hatalommegosztds, magantulajdon, egyéni-kozosségi szabadsdgjogok)
keretébe helyezve targyalja. A témdk és altémak kivalasztdsanal, a cimadédsoknal néhol
az ideoldgiai-aktudlpolitikai torekvések is beazonosithatdk. Példaul felértékelddtek a
magyarsag keleti eredetét erdsitd motivumok: kiemelt téma lett a Hun Birodalom. Na-
gyobb hangsulyt kapott a kereszténység szerepe, a Magyar Kiralysdg iszlam terjeszkedés-
sel szemben vivott harca a kozépkorban és a kora Gjkorban. Bévilt a kommunista mult
blineinek megjelenitése példdul a rovid élett Tandcskoztarsasag részletezd feldolgozasa
vagy a kadari diktattira témakor cimként vald kiemelése és tartalma révén. Gyengilt
ugyanakkor az nézépont, hogy a XVIIL sz4azadtdl Magyarorszdg a fejlédé nyugat-eurd-
pai polgdrosodast, a kibdviils szabadsagjogok érvényesiilését és a nagyaranyu gazdasagi
atalakulast tekintette mintdnak és elérend® nemzeti célnak. A kozmegegyezést nélkii-
1628 vagy a tanarok tobbsége altal kevéssé ismert szamos j cim — példaul az elsé vilag-
haboru helyett ,nagy hdbori” — és Gj topografiai hely — példaul Kolina-vidék, Szolyva
— kertilt be a dokumentumba.

A torténelemérettségi kovetelményeinek 2021-es mddositasat az el8z6 évben kiadott
NAT-kerettantervekhez valo igazodds és az irasbeli feladatkészités tovabbi standardiza-
cids szdndékaival (mechanikusan elvégezhetd pontozhatdsag) indokoltdak. A mddosita-
sok sajnalatosan tobb ponton is szembementek a kerettantervek tananyagcsokkentési
eredményeivel és a 2005-ben életbe l1épett, kompetenciafejlesztésen alapuld, a tanuldk
differencialt torténelmi gondolkoddsat elStérbe helyezd érettségivizsga-konstrukcio-
val. Mar-mar implicit médon az ismeretek reprodukéldsa jelenik meg prioritasként, és
nem a forrasokbdl levont kovetkeztetések. A mddositds nyoman megbomlani latszik
az ismeretek szamonkérése és a kompetenciamérés kozotti korabbi egyensuly. Ezt leg-
ink4bb az igazolja, hogy a két vizsgaszint nem azonos mennyiségd lexikai tuddst var el.
Az 4j, emelt szintd kovetelményekben a kotelezd lexikai ismeretek (fogalmak, nevek,
évszamok, helynevek) a 2020-as kozépszint(i kerettantervhez képest negyven szazalék-
kal novekedtek. A szemléletvaltdst az is tiikrozi, hogy rovidiilt a kompetencialista és a
torténelmi gondolkodasra vonatkozd kompetenciaalapt kovetelmények szama, és ezek
kifejtettsége csokkent a legnagyobb mértékben. Mindez azért kiillondsen problematikus,
mert az elmult évtizedek tapasztalatai azt mutatjak, hogy a vizsgakovetelményeknek ko-

moly hatdsuk van nemcsak magara a vizsgara, hanem visszaszabdlyozo szerepiik révén
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jelentbsen befolydsoljak a mindennapi iskolai gyakorlatot. Fél3, hogy az atdolgozott
kovetelmények megerdsitik a tilsagosan is ismeretkdozponti mai tanitasi gyakorlatot,
ahelyett hogy a narrativ kompetencidk fejlesztésére, a problémamegoldasra és a tevé-
kenységkozpontu tanuldsra 6sztonoznének.

Sajnalatos, hogy ledllt az érettségi rendszer el6z8 évtized kozepén elindulni 1atszé re-
formja, amely a két vizsgaszint dtgondoldsat, az adaptiv tesztelés érettségi kortilmények
kozotti kiprobaldsat tiizte ki célul, és a papiralapu vizsga digitdlis alapra vald adaptalasi
lehetdségeit és feltételeit vizsgdlta (Molnar—Pasztor-Kovacs, 2015; Szepesi, 2017). Az a
fejlesztési javaslat is elakadt, amely a szébeli helyett — a didkok onkéntes dontése alap-

jan — a projektalapti vizsga letételét is lehetdvé tette

volna. E lehetéség elmaraddsinak negativ kovet-

kezményeit a Covid-jarvannyal dsszefiiggd lezara- A tobbségeben kozpontilag
sok még inkabb felerésitették. vezerelt es szabalyozott

Az iras fokuszanak kivalasztasat leginkabb az modernizacios torekvesek
igazolja, hogy az elmult évtizedek legjelentésebb hozzajarultak az iskolai tor-
modernizacids torekvései tartalmi és modszertani tenelemtanitas elméletenek
szempontbdl a kézpontilag vezérelt és szabalyozott es gyakorlatanak valtozasai-
dokumentumokban (a tantervekben, vizsgakdve- hoz, de a lényegi es atutod
telményekben, tankonyvekben) diagnosztizélha- ereju szemleletvaltas meg
tok. Ezek a valtozasok egyrészt a tananyagtartal- varat magéra-

mak hangsulyainak megvéltozasdban, masrészt a
szemlélet- és feldolgozasmddok (kompetenciakoz-
pontisdg) médosuldsaban érhetdk tetten. Ha a valtozé Nemzeti alaptanterveket (1995,
2003, 2007, 2012, 2020) és killonosen az érettségi kovetelményeket (2005, 2015, 2021)
vizsgaljuk, akkor Osszességében azt allapithatjuk meg — ha sokszor ellentmondasok
kozepette is —, hogy a kompetenciafejlesztés és az élethosszig tartd tanuldsi képességek
kialakitdsa, valamint a multiperspektivikus szemléleti és tanulékozpontd tanuldsi-ta-
nitdsi stratégia megvaldsitasi szandéka 4allt a szabalyozdsi folyamatok kdzéppontjaban.
A tobbségében kozpontilag vezérelt és szabalyozott modernizacids torekvések hozza-
jarultak az iskolai torténelemtanitds elméletének és gyakorlatanak valtozasaihoz, de a
lényegi és atiitd erejli szemléletvaltds még varat magdra.

A kozponti reformtorekvések — a folyamatosan lengd szabalyozdsi inga — mérlege a
fentiek ellenére ellentmonddsos. A véltoztatasok ugyanis egyik esetben sem eredményez-
tek rendszerszint(i, mélyrehatd eredményeket és érzékelhetd mindségjavulast. A teljes
szemléletvéltast nehezitette a kozpolitikai gondolkoddsmdéd ellentmonddsossdga, a fo-
lyamatos oktataspolitikai irdnyvaltdsokbdl adddé bizonytalansag és ebbdl kovetkezden
a meg-megujuldé modernizacids és implementdcids folyamatok befejezetlensége.

Az egymast érd tartalmi szabalyozasi valtozasok, készitésitk gyorsuld titemével fordi-
tott aranyban, egyre kevésbé épiiltek be a mindennapi gyakorlatba, és nem megvaldsuld
tantervekké, hanem mindinkdbb oktatdspolitikai deklaraciokka valtak. A kinalkozo
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tanulsagok koziil kiemelhetd, hogy a folyamatosan valtozo (dllami) kozponti szabalyo-
z4s széles kort implementacids tevékenység autentikus és mikodd mérési rendszer hia-
nydaban, az érintettek aktiv bevondasa nélkiil tobbnyire alacsony hatékonysagu. Az ered-
ményes reformok nem nélkiilozhetik a tudomanyos normak alkalmazasat, a sokoldalu
konszenzus keresését, a széles kor(i szakmai nyilvanossagot és autonémidt, valamint a
helyi innovacids tapasztalatok folhasznaldsat és a valtozasban érintett intézményi ko-
z0sségek tanulasi és tuddsmegosztasi képességét.

Az elmult évtized reformtorekvései ellenére a kovetkezd iddszak feladatava valik,
hogy megkezdddjék a torténelemtanitds teljes struktirajanak djragondoldsa, amelyben
kiemelt jelentdséglivé valik a tudomany vildganak és a mindennapi pedagdgiai praxis-
nak a folyamatos, nyilvanos, interaktiv és empatikus parbeszéde, és meghatdrozé szere-
pe lehet a mai magyar tarsadalom onreflexidjanak, jovéképének, a kozélet demokrati-
kus elkotelezddésének, az eredményes és méltanyos kozoktatasi rendszer megteremtésé-

re irdnyuld szandékok kozpolitikai és tarsadalmi elfogadottsdganak.
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Some notes on changes to content regulation
of history teaching in Hungary

ABSTRACT

This study presents the changing attributes of history teaching mainly through
centrally regulated documents on content. Significant modernization efforts

of the past decades may be diagnosed in these documents on content (in
curricula, in examination requirements, in textbooks). The changes are apparent
in the changes to the emphases of subject content and in the transformation

of methods of approach and processing (competency-centered). The study
also shows that centrally-managed reforms and content did not produce
systemic, radical and quality results in Hungary, and the rethinking of the entire
structure of history teaching remains a task for the future, one that requires a
continuous, open dialogue between the academic sphere and the everyday
practice of teaching as well as the democratic commitment of the public
sphere. The study points out, too, that worthwhile measures of reform cannot
be undertaken without drawing on local innovative experience and the learning
and knowledge-sharing abilities of the institutional communities affected by
such change.

KEYWORDS: content regulation, curricula, examination requirements, central
and local regulation, professional autonomy, historical literacy, the content
canon, competency-based education, key competencies, historical thinking

KAPOSI JOZSEF | Habilitalt egyetemi docens. 2003-tol tanit a Pazmany Péter Katolikus
Egyetem Bolcsészet- es Tarsadalomtudomanyi Karan, jelenleg a Vitéz Janos Tanarkepzd
Kdzpont munkatarsa. Szamos tortenelemoktatashoz, dramapedagogiahoz kapcsolodo szak-
konyv, tanulmany, tankdnyv szerzéje. Az MTA koztestuletének tagja, a Pécsi Tudomanyegye-
tem és az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem doktori iskolajanak oktatdja, temavezetdje.

A Magyar Tortenelmi Tarsulat Tanari Tagozatanak elndke.
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Nyomorbdl kozosség —
Helyzetjelentés TiszabSrdl

ABSZTRAKT

Az orszagban jelenleg tobb szaz - kormanyzati becslés szerint mintegy harom-
szaz - olyan kistelepulés van, amely sajat erébdl semmikeppen sem tud javi-
tani évtizedek ota egyre romld helyzetén. Gazdasagilag a szelséseges nyomor,
szociokulturalis szempontbol iskolazatlansag es munkanelkuliseg jellemzi e
telepulések lakoit, akik nagyrészt cigany, roma kézdssegekhez tartoznak. Beza-
rodott kozdssegekrol beszelunk, melyeket tobbek kdzott a magukrahagyottsag
zar be a remeénytelenseg bortonébe. A tanulmanyunkban vizsgalt Tiszabd arra
példa, hogyan bomlik fél évtizedek sorscsapasai alatt egy kdzosseg, hogy
végul képtelenneé valjek dnerdbdl barmiféle megujulasra. Példa arra is, hogy
hosszu evek probalkozasai semmisse valnak egy tobbszords hatrannyal kiizdd
kozdssegben, ha nem atgondoltak, atfogok, €s nem kepesek megszolitani a
kdzodsseget. Nehany éve a Magyar Maltai Szeretetszolgalat van jelen jo néhany
hasonld sorsu kdzsegben, igy Tiszabdn is. Programjuk — komplexitasa mellett -
fontos jellegzetessége a kozdssegert a kdzdsseggel valod cselekves,

KULCSSZAVAK: szegenyseg, tarsadalmi mobilitas, kdzdsseg, oktatas

z orszagban tobb szdz olyan kisteleptilés van, amely sajat erébdl semmiképpen sem
tud javitani a helyzetén, amelyet gazdasagi szempontbdl a szélséséges nyomor, szo-
ciokulturalis szempontbdl lakéinak iskoldzatlansdga, foglalkoztatasi szempontbdl
pedig munkanélkiiliség jellemez. Ezeken a teleptiléseken, ahol a lakossag jelentds hanyada
roma/ cigany, gyakori a bezarédott kozosségek jelenléte. Mindez elszigeteltséget is jelent,
és éppen a magukrahagyottsdg zdrja be a reménytelenség bortonébe ezeket az embereket.
Van-e szabadulds? Van-e esélye annak, hogy kozosség alakuljon ki olyan kortilmények
kozott, ahol minden egytittélési szabaly felborulni latszik? Ennek jartunk utdana Tiszabdn.

Ma Tiszabén és Tiszaburdn jdrtunk... Ehezés, hdla Istennek nincs, csak én-

kormdnyzati ingyenebéd: naponta mintegy ezer adag, téritéses és téritésmentes...

A tiszaburai konyhdn (a miwelddési hdzban mitkodik) fézik. A mdltaiak és az
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onkormdnyzat partnerségben szervezett mithelyében jelenleg a Spar szdmdra ké-
sziilnek bevdsdrldszatyrok. Tiszabura élni akar, és a szeretetszolgdlat elszdntan,
fantasztikus programokkal segit benne. Politikai depresszié ellen ajdnlott ldtoga-
tds” (Kozma Tamads Facebook-bejegyzése, 2020. augusztus 17.).

Kozma Tamds (2018) szdmos esettanulméanyra tdmaszkodva leirja, hogyan lehetsé-
ges a kitorés a lefelé tartd spiralbdl. A megudjulas zdloga a ,kozdsségalapt innovacid”.
Ennek ot elemét irja le Neil J. Bradford (2003: 9-11): a helyi szerepldk egyenld és at-
fogd részvétele a tarsadalmi innovacidkban; a kreativitas kultdaraja; kelld technikai és
financidlis forrdsok; elszamoltathatdsag; végiil olyan mércék, amelyekkel mérni lehet az

innovdacidk hatdsat.

S A kozosségi alapii innovdcid egyben tdrsadalmi tanuldsi folyamat is, amelybe a
helyi lakosok, a helyi adminisztrdcid és a helyi politikusok tanuldsi folyamatai is
beleértenddk. A tanuls kozosségek problémamegoldd képessége — amit a kozosségi
tanulds biztosit — éppen az innovdcicktdl fiigg, legyenek bdr viszonylagos innovd-
ciok (Wjak a kozosség szdmdra), vagy valdsdgos, dtfogd, nagy horderejii vjitdsok,
amelyek alkalmasak is, képesek is a terjedésre. Ilyenkor a tanuld kozosségek tanu-
16 régickkd kapcsolddnak ossze, dinamizdlva egy-egy térség gazdasdgdt, tdrsadal-
mdt, politikdjdt és kulnirdjdt” (vo. Kozma et al., 2015).

Ha ebbdl a szempontbdl] kozelitjiik meg Tiszabd tarsadalmat, akkor megkeriilhe-
tetlen a torténelem. Amit Tiszabdr8l a kozvélemény a kozelmultbdl tudhat, az a szor-
nyulkodés a nyomoron, a szervezetlenségen, valamint a lakossag ,elcigdnyosodésan”.
A legelsd — s talan az egyik legfontosabb — folfedezésiink Tiszabdrdl, hogy van torténete.

Nem is akarmilyen.

MEGHOKKENTO TORTENELEM

Torténetileg vizsgalva az Alfold sajatos helyzetére érdemes figyelni. A szért varoshalo-
zat, a gazdasagot meghatdrozé agrarium torténetileg egyfeldl tarsadalmi stabilitast adott,
masfeldl azonban a modernizalédd gazdasag éppen ezt tette sériilékennyé. Beluszky Pal
(1988) gyakran hivatkozott tanulméanydban ezt a torténeti dsszefliggést vizsgdlja, kiemel-
ve ,az északnyugat-eurdpai feudalizmus peremteriiletein [...] fennmaradt olyan szabad
paraszti szigetek jelentdségét, amelyek nem vagy csak igen kis mértékben kertiltek feu-
dalis fuggésbe. Noha sohasem valtak a feudalis modell meghatdrozé elemévé [...] vég-
eredményben a paraszti fiiggetlenségnek a jobbigyokéndl magasabb fokidn hamaribb
és eredményesebben térhettek 4t az drutermelésre”. A Szovjetunio tarsadalmi-gazdasagi
igényeihez és viszonyaihoz igazodd 1949 utdni fejlesztés a mezdgazdasagot és az azt mi-
velSket szélsdségesen hatranyos helyzetbe szoritotta, menekiilésre késztetve vagy nyo-

morba taszitva Sket.
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A torténeti eredeti problémak attekintéséhez elengedhetetlen, hogy kitérjiink a Ra-
kosi-rendszer egyik embertelen intézkedésére, a kitelepitésekre. A Dél-Dunantul térségé-
bl a német eredetii lakossagot, az orszag egészébdl a volt arisztokracia és a kozéposztaly
csaladjait alfoldi teleptilésekre, illetve ezek pusztdira szamizték, mig az alfoldi falvakbol
a jobb médu lakosokat telepitették ki, vagy hazaikba koltoztették a mashonnan kitele-
pitetteket. Ezekrdl a folyamatokrdl ma — még mindig — kevés szé esik, bar vizsgalatunk
helyszinein éppen ezek kovetkezményei hatdroztik meg a lakossag jelenlegi Osszetételét
(Sadd, 2004; Széchenyi, 2008).

Tiszabd a kitelepitések egyik végallomdsa lett. Kozel kétezer f8s lakossdgabdl huszon-
kilenc csaldd (hatvanhét személy) szerepelt kuldklistan. Vagyoni dllapotuk a kovetkezd
volt: husz—nyolcvan kataszteri hold fold, egy tehén, egy disznd, egy lakéhdz vagy tanya.
Mai szemmel alig tobb a szegénységnél. Hazaikba Budapestrdl harmincharom csalddot
telepitettek. Az egyik egykori kitelepitett igy irja le az 1951-es faluképet:

SA kozséget a fegyverneki vasiitdllomdssal keskenyvdgdnyi vastit kototte ossze, fel-
tételezem, hogy annak idején terményszdllitdsra is hasyndlhattdk. Hajéjdrat is volt,
gy emlékszem, hogy egy oda-vissza naponta Szolnokra, afféle lapdtkerekes kofa-
hajé. Komp jdrt a tulpartra, drétkételes faalkotmdny, amelyen rakott szekerek is
dt tudtak jutni [...] Utcdi rendezettek, a portdk takarosak, legtobbjiik még a régi
»hosszii hdz«, a szokdsos paraszti berendezkedéssel. Kivételek is voltak, mint az a
sdtortetds hdz, amelybe mi keriiltiink, s amelybdl csak a viz- és a szennyvizvezeték
hidnyzott, hogy olyan legyen, mint ma, 70 évvel késébb az vijabb idékben legnagyobb
szdmban épiilt falusi csalddi hdz. [...]. Két szobdjdba mds kitelepitetteket koltoz-
tettek, egyikben lakott a hdziasszony, nekiink a konyha maradt...” (Szabd, 2020).

A kitelepitések 1953-ban megszlintek, 4m a kitelepitettek nem koltozhettek vissza
egykori lakdsaikba, hiszen azokat masok sajat céljaikra vették igénybe. (A budapestiek
még a févarosba sem koltozhettek vissza.) Tiszabd ezutdn mdr nem tudta visszanyerni a
konszolidélt kozség képét.

A telepiilés kényszerrel betelepitett lakdinak emlékét Srzi az évente megrendezett
talalkozd. A Falusiraté cim@ kotet (Horvathné et al., 2018) ennek a kozosségnek allit
emléket. A személyesen érintettek ma mar az orszag és a vildg killonbozé pontjain
élnek, de a taldlkozdén sokan részt vesznek. Csakhogy nem Tiszabdn, hanem a megye-
székhelyen.

RENDSZERVALTOZAS ES MELYSZEGENYSEG

A keleti orszagrész rendszervaltozds utani leszakaddsdnak okait Nemes Nagy Jézsef
(1996, 1998) a kovetkezbkben litja: a keleti piacokra teleptilt hazai nehézipari és mez6-
gazdasagi tomegtermelés leépiilt, ennek kovetkeztében s az egyoldalu és alacsony szak-

képzettség miatt allanddsult a munkanélkiiliség; a kozponti térségek, reagalva a gazda-
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sagi nehézségekre, ,kihelyezték valsagukat” a periféridkra, ott ndvelve az elbocsatott
alkalmazottak szdmat; a kiépitetlen térségi infrastruktiira miatt a tdke megrekedt a nyu-
gati térségekben és a févarosban.

Maira a politikusok, a szakértdk és a kozvélemény Tiszabdt — az észak-magyaror-
szagi Csenyéte mellett — az orszag legszegényebb telepiilésének tartjak. Pasztor Istvan
Zoltan és Pénzes Jdnos (2012) konkrét politikai dontésekre vezeti vissza a szélséséges
elszegényedést. Egy MSZMP KB-hatdrozat sorolta Tiszabdt 1968-ban a fejleszteni nem
kivant teleptilések korébe, mivel — mint emlitettitk — innen hatvanhét személy kertilt
kuldklistara. Ennek nyomdn megsziintek az tizemek, s a helyiek felhagytak az intenziv
mezdgazdasagi termeléssel. A szegénység kockazatdban 1990 el6tt orszagosan a lakdhely
foldrajzi elhelyezkedése kevéssé volt meghatarozd tényezd. A rendszervialtiskor Buda-
pest és a falvak kozott a szegénység gyakorisagaban kétszeres volt az eltérés, 1998-ra ez
a kiillonbség tizszeressé nétt (Spéder, 2002). A tartdsan szegények f8ként falvakban és
kisvarosokban, valamint az orszag északkeleti részén laknak. Az dtmenetileg szegények
is a fejletlenebb kelet- és észak-magyarorszagi régiokban élnek leginkabb, elsésorban a
megyeszékhelyekre koncentralédva.

Azokon a teriileteken, ahol a lakossdg még képes az onelldtdsra, ott a jovedelmi kiilonbségek
mérsékeltebben jelentkeznek. A kirekesztettek helyzetén azonban az onelldtds nem segit, amit ag
is jelez, hogy a hdtrdnyos helyzetti kistelepiiléseken a csekély dsszegii szocidlis juttatdsokért harc
folyik a vomdk és a nem romdk kozott” (Spéder, 2002). A romak szegénységi ratdja hétszere-
se, a tartds szegénység tekintetében pedig csaknem tizszerese a tobbségének.

Az 1970-es években hivatalosan és tomegesen koltoztettek romakat/ciganyokat a
teleptilésre, vagyis e folyamat nem spontdn médon és elszértan zajlott. Azokat a roma/
cigany csalddokat telepitették Tiszabdre, amelyeknek nem sikertlt beilleszkedniiik a
kornyezd falvak tarsadalmaba, és egyik teleptilésrél a masikba zsuppoltiak 8ket. Mindez
hozzjarult a nem roma lakossag nagyaranyu elvandorldsdhoz, valamint a cigdnyséig

Gjabb bekoltdzési hullaméhoz. Igy valt Tiszabd ,cigdnyteleppé”.

»A hatvanas években a megyei vezetés a cigdnytelepek felszdmoldsdrdl szol6 pdrt-
hatdrozat végrehajtdsa sordn »bedldozta« a falut: a tandcselnok cigdny csalddokat
telepitett be, akiket igyekeztek térben szétszérmni, a nem cigdny kornyezettdl vdrva
a jovevények »dtnevelését«. Exzel egy idében azonban Tiszabét elvdgtdk a kornye-
zetétdl: megsziintették a tiszai kompot, igy a kordbban fontos dtkeléhelybdl zsdkte-
lepiilés lett. A magyar lakosok mdsutt kerestek munkdt, és a falu mdra »egy dridsi
teleppé« alakult” (Matkovich, 2012).

A fentiekbdl is nyomon kovethetd, hogy két alapvetd tényezd alakitotta ki a mély-
szegénységben él6k mai magas aranyat. Az egyik a teleptilési hatrany, a masik pedig a
cigany/roma csoportba tartozas. A tényezdk e két csoportja kiillondsen az Gj, moderni-
zal6d6é Magyarorszdgon valt jol megfigyelhetévé (Forray-Kozma, 2012; Forray, 2017).
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Tiszabdn ez a két tényezd erdsen Osszefonddik, interszekcionadlis helyzetet okozva (Se-
bestyén, 2016) a teljes lakossagban. A helyben él6k mindennapjait dontéen a szegény-
ségkultira hatdrozza meg, a cigany identitast alkotd kulturalis elemek mar alig talal-
haték. A két jellemzd a kiilsé megitélés sordn alkot megbonthatatlan, diszkriminativ,
hétranyt halmozd egységet, amelyet a munkalehet&séggel kapcsolatos nyomon kovetd

kutatés (Varga, 2018) interjtinak alabbi részletei szemléltetnek:

JHat igen. Kimondjdk, kimondom, hogy tiszabdi, hdt majd szélni fogunk, azxt
mondjdk. Nem szdl senki. Ex ilyen... Tobb helyen (prébdlkoztam). Mikldson,
Szolnokon, nézegettem neten ilyen munkdkat, majd szélunk, de nem szdlnak...
Hadt, nem lehet neki mit csindlni. Itt nevelkedtem, itt is néttem fel, idekot minden”
(Huszonnyolc éves férf, Tiszabd — 2017).

S A férijemmel) annyi ilyen volt, hogy kiildte a jelentkezési lapot, meg nézte ax
dlldshirdetéseket, és meghallottdk, hogy honnan, és akkor régton betelt, vagy ha
megldttdk, akkor rogton azt mondtdk, hogy hdt nem, mert a helyi kell, és a tele-

fonban meg nem volt errél sz6. Ugyhogy nagyon nehéz” (Huszonnyolc éves nd,

Tiszabd — 2017).

Tiszabd példajan keresztiil mutatja be a periferikus helyzetbdl adédé tertleti és
gazdasagi jellegli munkapiaci hatrdnyokat Rozgonyi-Horvath Adam (2018). A mun-
kapiacon inaktivak kozott az iskolai végzettség alapjan van a legjelentdsebb kiillonb-
ség, amelyet a periferikus teriiletekre jellemzd foldrajzi elzartsag és infrastrukturalis
hétranyok silyosbitanak. Emellett jelentds a teriileti stigma hatdsa is. A szerzd vizsga-
lata szerint a teleptilésen elérhetd kozmunkaprogram a tiszabdi aktiv kordaknak csak
a 2,6%-4t vezette ki az elsédleges munkaerdpiacra. A tanulmény irdja végiill megélla-

pitja, hogy

wa tiszabdiek tobbsége csak annyira motivdlt a munkavégzésre, hogy egyik naprol
a mdsikra megéljen, olyan jellegii motivdciéval nem rendelkexnek, amelyek eldre
kitiizote célok elérésére és megualdsitdsdra irdnyulndnak. A legfontosabb motivd-
cidt ag jelenti, hogy megélhetést biztositsanak a csalddnak, és az alapvetd sziikség-
leteket kielégitsék. Hosszii tduvii tervezés nem jellemzd a lakosokra, még a fiatalok-
ra sem, amit az a szocializdcids kornyezet is okog, amelyben a célt a mindennapi
élelem és a napi sziikséglet beszerzése jelenti. Igy a gyermekek is ext a norma- és
célrendszert sajdtitjdk el sxileiktdl. Nagyobb célok, mint példdul autévdsdrlds,
hdzfelvijitds stb. megvaldsitdsdra nincs redlis esélyiik, exért a célok és az ezek eléré-
séhez sziikséges motivdcid az élelmiszer megvdsdrldsdra, a téli tiizeld beszerzésére
és a szdmldk kifizetésére, valamint a tartozdsok rendezésére korldrozodik” (Roz-

gonyi-Horvath, 2018: 437).
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OKTATASI KEZDEMENYEZESEK

A Tiszabdn tapasztalhatd rohamos elszegényedés, illetve az oktatési problémdk sulyos-
bodasanak (Gyenei, 1989) hatasara a nyolcvanas évek masodik felében olyan oktatdsi
kezdeményezések indultak, amelyek pozitiv hatassal voltak a lakossagra. Kiilonosen fi-
gyelemre érdemes a Freinet-mihely, amelyet Imrei Istvan (1998) valdsitott meg. A tobb
mint egy évtizeden at miikodd program befejezését a kozség vezetSinek ellenségessége, a
tamogatds elutasitdsa okozta. A fejlesztésben részt vevd gyerekek egy része és tanaruk —
a mithely megalapitdja és miikodtetdje — szamara a szolnoki székhellyel 1996-ban alapi-
tott Roma Esély Szakiskola (alapitvanyi intézmény) nyujtott tovabbtanulasi lehetdséget.
Ez az iskola az indulés sikeres évei utan 4j éptiletbe koltozott a varoskodzpontban, és a
képzés tertileteit is feloleld 1j nevet kapott egyik alapitdjardl: Dr. Hegedis T. Andras
Alapitvanyi Szakiskola, Kozépiskola, Esti Altalanos Iskola és Kollégium. Ezzel képzése
és tanuldinak szdma jelentésen bévilt. A szolnoki székhellyel mikodd Orszagos Cigany
Onkormanyzat égisze ala tartozott, és mintegy évtizedig sikerrel dolgozott. Tiszabdi és
tiszaburai tanuldkat is beiskoldzott, és eljuttatott az érettségiig vagy a szakmai képzettség
megszerzéséig, sét érettségizettjeinek egy része felséfoku oklevelet szerzett (Csillei, 1992,
2000; Forray, 1989; Forray—Hegeds, 2003).

Az akkor még Integralt Oktatasért Alapitvany kezelésében 4ll6 szakiskola nemcsak
menedéket, de jovdképet és sokaknak elhelyezkedési lehetdséget is nyujtott. Az Orsza-
gos Roma Onkormanyzat (ORO) 2012-ben vette 4t az alapitvanytél az iskola mikod-
tetését. A lehetséges tAmogatasok Osszegének novekedésével indokolta az atszervezést,
és azzal, hogy a magasabb keretdsszeg az oktatds szinvonaldnak emelését szolgalja majd.
Az iskola varatlan megszinése mdig nehezen megismerhetd és értelmezhetd politikai
harcok kovetkezménye volt.

A tiszabdi dltaldnos iskolai oktatds szinvonala ugyan nem sokat javult az ezredfordu-
16t kdvetden sem, azonban a vizsgalt telepiilések hatranyos helyzetd tanuléi szamara tj
lehet&séget jelent, hogy 2005 és 2007 6ta Arany Janos Kollégiumi és Arany Janos Szakis-
kolai Program miikodik két kozeli varosban (Torokszentmiklos és Szolnok). A kozépfoku
elérehaladast kiemelt, méltdnyos tAmogatassal segitd programok vezetdinek tapasztalata,
hogy Tiszabdrdél és Tiszaburardl — a hatékony beiskoldzasi, csalddlatogatdsi programnak
koszonhetden — rendszeresen jelentkeznek az altaldnos iskolai tanulmanyaikat befejezd
didkok az Arany Janos Programokba. Am az is jellemzd, hogy kozlitk csak nagyon ke-
vesen jutnak el az érettségiig, szakmaszerzésig. A lemorzsolddas okai koziil kiemelkedik a
korai parvalasztas (hdzassag, gyermekvallalas), de a tanulmanyi problémak is gyakoriak
a gyenge altaldnos iskolai el6képzettség miatt (Fehérvari-Varga, 2018, 2020).

Szemléletes képet mutat Tiszabd iskolazottsagi helyzetérdl az a kutatds, mely 1995,
2003 és 2017 adatfelvételi szakaszaiban vizsgdlta ugyanazon tanuldk iskolai eléreha-
ladasat az 4ltaldnos iskoldba l1épéstdl a kozépfokon keresztiil a felnéttkori jellemzdkig
(Varga, 2018). Tiszabd elsé osztalyos tanul6i 1995-ben azért kertiltek a vizsgalatba, mert

mar akkor a tdrsadalom ,végpontjat” jelentették a sztildk alacsony iskolai végzettsége
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(befejezetlen dltaldnos iskola) és a magas munkanélkiiliségi mutaték miatt. A kutatas
ramutatott, hogy a tiszabdi elsds — nagyrészt egynyelv{i, romungrd — gyerekek nyelvi
kompetenciai messze elmaradnak a magasabb tirsadalmi helyzeti tanuldkéitél, de a
dél-dunantuili roma /cigdny elsésokéitdl is. A tiszabdiek stilyos nyelvi hatranya tanuldsi
akadalyt jelentett, melyet csak célzott és sokrétli pedagdgiai tAmogatassal lehetett volna
enyhiteni. A nyolc évvel késébbi adatfelvétel azt mutatta, hogy az iskola nem volt képes
a mar iskolakezdéskor mutatkozd hatranyok kompenzaldsara. A kutatdsban részt vevd
tiszabdi gyerekek tobb mint fele nem jutott el a nyolcadik osztalyig. Akik pedig 2003-
ban a kozépfoku tovabbtanulas elétt alltak, azok egy kivétellel szakmaszerzést tliztek ki
célul, és féként a szolnoki Roma Esély Szakiskoldba jelentkeztek. 2017-ben, a harmadik
adatfelvételkor, mar 27-28 évesen, adtak életutinterjut a hajdani kisiskoldsok, felidézve
iskolai sikereiket és sikertelenségeiket. Ezek alapjan lathatéva valt, hogy a legtobben
csak az dltaldnos iskolai végzettségig jutottak, és ha elkezdték is a kozépfokot, rovide-
sen lemorzsolédtak. Ok ma is Tiszabdn élnek, csalddot alapitottak, és ,Gjratermelték”
sziileik iskoldzatlansagat, munkanélkiiliségét. Az a néhdny fiatal, aki szakmahoz jutott,
nagyrészt elkoltozott a falubodl, mashol keresve a boldogulast. A faluban maradt tobbség
arrdl szamolt be, hogy gyermekkori terveik nagyrészt meghitsultak, és a legtobben — még
ha kiilonbozd okokra visszavezetve is, de — a kozépfokra tették a tanuldsi motivacidjuk
elvesztését. Az alabbi idézetek — ugyanazon személytdl — jellemzé helyzetet titkroznek a

kamaszkori tervekrdl és a felnéttkori valdsagrol.

,Ugy tervezem, hogy tiz év miilva még a csalddommal élek, és még nem megyek
férjhez, de mdr taldn akkor lesz bardtom, 1igy tervezem a munkdt, hogy miutdn
kijdrtam a kunhegyesi kozépiskoldt, dolgozni fogok, mint kereskedd. Gyerekeket
nem tervezek tiz év miilva, mert akkor leszek huszonnégy éves, és taldn az még tiil
korai szdmomra” (Tizennégy éves lany, Tiszab6 — 2003).

WA szakkozépet nem végeztem el, mert[...Jvolt egy pdrom, és 6 nem engedte. Amit
mdr sajnos megbdntam azdta... Es hdt igy mdr a gyerekek miatt nem tudnék men-
ni. Van egy hatéves ldnyom és egy hdroméves fiam. Ok mdr ovisok. Hdt ilyen
tanfolyamra mennék, ami ilyen pdr hénapos, szeretem ext a fodrdszatot, ilyesmit,
meg is van hozzd a kéziigyességem, 1igyhogy majd abba lehet gondolkodom... Hdt
gondolkoztam abba, hogy lehet, ide megyek az énkormdnyzathoz, mert van ez a
program, ex a kogmunkaprogram, és arra, mert mds nincs nagyon sajnos. Anyu
is ott dolgozik, meg a ndvérem is, itt dolgoznak az onkormdnyzatndl” (Huszon-

nyolc éves nd, Tiszabd — 2017).
2017-ben a megkérdezettek az iskolai lemorzsoldddsuk okaként beszéltek a bezaro-

dott tiszabdi kdzosség belsd torvényeirdl, a szegénységrdl, a csalddi minta hidnyardl,

a telepiilésen tuli vildg idegenségérdl, a kozépiskolaba vitt tudasuk hidnyossagairdl.
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Sokszor eldkeriilt az iskolaelhagydst eredményezd bariti, szerelmi kapcsolat is, és a
korai gyermekvallaldas. Mindezek gatat jelentettek személyes boldoguldasukban, a szii-
leikénél magasabb iskolai végzettséghez jutasukban. Tiszabdi interjialanyaink jelenre
vonatkozd narrativumai a mindennapi tulélési stratégiakat tikrozték, és kevés, bi-
zonytalan tervvel rendelkeztek. Jovéképiik — nem egészen harmincévesen! — mar don-
téen nem magukra, hanem gyermekeikre irdnyult, ahogy az aldbbi interjirészletben
olvashatjuk.

LA kisldny, az is nagyon jé tanuld. Bukdsra dllt, de mondtam neki, elbeszélget-
tiink, mondom, ldnyom, mondom, tanuljdl, mert mondom, annak idején mine-
kiink is sajnos nyolc iskoldt kellett elvégexniink. Mondom, javitsd ki a jegyeidet,
mert nem lesz igy j6. Rosszban lesziink. Erre két hét alatt olyan szépen kijavitot-
tal Ma mutatta meg: hdrmas, négyes meg otos van. Mondom, az jé jegy. Négy
egész valamennyi lett. A kisgyerek meg négy egész hét. Az jé... Ugyhogy igy a
gyerekeimre biiszke vagyok, biiszke leszek, ha végigviszik az iskoldt. Végigvittem
volna én is annak idején, csak mondom, hogy olyan nehéz volt! Tizenketten vol-
tunk testvérek, megmondom Bszintén, meg azért a csalddbol édesapdm dolgozott...
Hdt igy van. Mink is most annyira gyotorjitk magunkat, hogy egy kis munkdhoz
jussunk, gy, hogy jé legyen. Még jobb. Ha mdr nekiink nem is, a gyerekeknek
azért, tudod. Hdtha osszejon nekik. Mert minden erédmmel azon leszek most is,

hogy j6 legyen nekik (Huszonnyolc éves férfi, Tiszabd — 2017).

Osszességében azt latjuk, hogy a rengeteg problémaval kiiszkddd teleptilésen id6rdl
idSre megjelentek olyan kezdeményezések, amelyek azzal biztattak, hogy csdkkenteni
lehet a leszakadast, ki lehet 1épni és feljebb lehet kertilni ebbdl a lefelé tartd spiralbdl.
Ezek a kezdeményezések azonban mindeddig nem vezettek tartds sikerre, elébb vagy
utdbb megrekedtek. Ha nem a belsd nehézségek, akkor a természet tett pontot a pusz-

tuldsra.

TISZABOI MINDENNAPOK
Az annyira-amennyire szervez8dd kozség sorsat a 2000-es tiszai arviz silyosan befolya-

solta.

»A végs6 csapds nem is a rendszervdltdskor felbomlott téesz, a gyamis kdrpotldsi
igyek, valamint a szétlopott hiistizem volt, hanem a 2000-es tiszai drviz, amely 11
méteren tetdzott, és lerombolt 85 hdzat, siilyosan megrongdlt 400 mdsikat, az elkél-
tozni szdndékozok pedig tdmogatdst kaptak a tdvozdshoz” (Matkovich, 2012).

Pozitiv hatdsa is volt az arviznek.
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A 2000-es tiszai drviz, amely a falu lakdsdllomdnydnak jelentds részét meg-
rongdlta, esélyt adott az elvdndorldsra, hiszen dllami segitséggel sokan a me-
gye mds részein, elsésorban Fegyverneken, Torckszentmikléson vagy Szolnokon
épitettek vagy vdsdroltak 1ij hdzat. Akik késébb dontottek az elkoltozés mellett,
mdr nem voltak ilyen szerencsések: a telepiilésen dllé ingatlanok eladhatatlanok,
ezért azok, akik bdrmilyen bevételt szeretnének ldtni hdzaikbdl, jobban teszik,
ha lebontjdk, és az épitdanyagot — tégldt, cserepet, gerenddt, nyildszdrdt — értéke-
sitik. Ha exzel a lehetdséggel sem élnek, mds falubeliek tdvollétiikben 6rommel
megteszik helyettiik... A legtobb bank ma mdr nem nyuijt hitelt a tiszabdieknek”
(Horvéth, 2018).

A rendérségi hirekbdl rendszeresen arrdl értestilhetiink, hogy az uzsora, a drog, a
prostiticié a mindennapok részévé vilt. Azon, hogy a kozség vezetése nem tud meg-
birkézni mindezzel, illetve ezek kdvetkezményeivel, nincs mit csoddlkozni. Talan azon
sem lepédhetiink meg, ha a vezetés és tAmogatdi nem a rendezett lét felé mozdulnak el,

inkabb egyenstlyoznak a bortonbiintetés és az illegalis felhalmozas kozott.

»A helyi telkek helyzetét dinézve azzal szembesiiltek: csomé telken hét-nyolc millids
addssdg volt, igy az elsd 1épés mindig a helyi uzsordssal vald megdllapodds. Az &
hdza, annak szinvonala mindig kiemelkedik a tobbi koil. Az is elgondolkodta-
t6, hogy az énkormdnyzati vdlasztdsokon 75%-o0s ardnyban megvdlasztottak egy
polgdrmestert, akit rd két napra elséfokon elitélt a birésdg. Ex a helyzet ldtszdlag
értelmetlen, de kozelebbrdl megnézve az a helyzet, hogy az emberek »nem szeretik,
félnek téle« az egész faluban. Az ilyen helyzetekkel szemben a gyenge szervezetek
nem tudnak fellépni, csak a nagy hdlézatok” (Weinhardt, 2019).

A kozség egyik stlyos problémadja — bar a személyes gondokkal 6sszevetve talan meg-
mosolyogtaténak tlinik — a kdbor kutydk tomeges jelenléte. A térség tobb falva allami
tamogatdst kapott ennek megolddsira. Az évek 6ta megoldatlan helyzetet legutébb a
maltaiak prébaltak orvosolni, am valédi sikerre nem jutottak, hiszen dnkorményza-
ti feladatrdl van szé. Az onkormdnyzat évente részleges sikerrdl szamolt be — anyagi
forrashoz jutottak a feladat megoldédsara —, de a kébor kutydk tomeges jelenléte maig

feltlind.

JKonnyti torvényileg eléimi, hogy a szilék jdrassdk iskoldba a gyerekiiket, de ho-
gyan lehet ext megtenni azon a 300 iskolds korii gyermekes Tiszabén, ahol kézben
700 kébor kutya mdszkdl az utcdkon?” |\ Ne csoddlkozzunk tehdt, hogy nem érnek
oda (iddben) az iskoldba a gyerekek” — mondja Vecsei Miklés (Weinhardt,
2019).
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MEGJELENNEK A MALTAIAK

Az iskola és valtozo fenntartdi, az Onkormdnyzat, illetve a Klebelsberg Kozpont (KLIK)
nem tudott megbirkdzni ezekkel a problémakkal. Ennek belatasa vezetett ahhoz a kor-
manyzati dontéshez, hogy az ,egészet”, a kozségi iranyitdstdl a helyi gazdasag és tarsa-
dalom tamogatasaig, a gyermekneveléstdl a foglalkoztatdsig a Magyar Méltai Szeretet-
szolgalat Egyesiiletre bizzak. A programok finanszirozasa az Eurépai Unié éltal nyujtott
EFOP-palyéazatbdl torténik. , A fogantatastdl a foglalkoztatdsig” elnevezési program két
kozséget tAmogat ebben a térségben, Tiszabd mellett a kozel fekvd Tiszaburat. Az utébbi
sokkal rendezettebb, bar hasonldan szegény kozség, mint az elébbi. A kiilonbség abban
is latszik, hogy a kistérség , kdzpontja” Tiszabura, ahol stabilnak tlinik a maltaiak jelen-
léte. A programot, amelynek alapvetd pontja a gyermeknevelés, nem fogadta egyértel-
m lelkesedés. Az 1391/2016. (VIL. 26.) korményhatdrozat , Tiszabd és Tiszabura tele-
pulések helyzetének rendezésérdl” nagyjabol a Magyar Maltai Szeretetszolgdlatra bizza
a feladatot. Az indoklas korrekt:

,Problémdt jelent az alacsony iskolai végzettség, munkanélkiiliség, szegénység, ko-
rai gyermekvdllalds és [a] csalddtervezés hidnya, a kdbitészer-hasyndlat terjedése,
[az] alkoholizmus, prostitiicid, biinozés, a rossz lakdskoriilmények, a csalddon be-
lili erdszak. Az eltérden fejlédd és tartdsan beteg gyerekek sgdma magas. A szak-
orvosi elldtdsok elérése akaddlyokba iitkozik. A fejlesztd szakemberek hidnya is
stilyos” (EFOP-2.1.2-16-2018-00117).

A maltaiak ,diagndzisalapi” felzarkdzasi stratégiat szeretnének megvaldsitani, hogy
ne az 4llami intézmények altal kozpontilag megszabott keretek, hanem a helyi sziikség-
letek alapjan lehessen segiteni a problémékon. Tiszaburdn példdul egy asztalosmester
segitségével sikeriilt megnyitni egy miihelyt, ahol ma mar kilenc férfi dolgozik, és hosszu
hénapokra elére tele vannak megrendeléssel. A varrodaban is helyiek dolgoznak, nagy
presztizsli eseményekre és cégeknek teljesitenek megrendeléseket, igy példaul a budapes-
ti borfesztivalra Tiszaburan késziil az dsszes pohartartd. A maltaiak Tiszabdn savanyi-
toéuzemet hoztak létre, ahol példdul a helyi kozfoglalkoztatasban megtermelt zoldséget,
gyuimolcsot dolgozzak 6. Jo eséllyel hamarosan az egyik orszdgos élelmiszerlanc fogja
forgalmazni a termékeiket.

Jelentds sikernek szamit, hogy — egylttmiikodve a kunhegyesi Nagy Laszloé Gim-
naziummal — 2020-ban tizenhdrom helyi fiatal tett érettségi vizsgat esti tagozaton. Itt
utalunk az Ut az érettségihez elnevezésii korméanyzati programra is, melynek keretében
tobb éve miikodik egytitt a Magyar Nemzeti Bank, a Pénzirdnytti Alapitvany és a Ma-
gyar Maltai Szeretetszolgdlat. A program tdmogatja a Tiszabura és Tiszabd altaldnos
iskol4jaban végzett fiatalokat a felséfoku tovabbtanuldsban: 2020-ban nyolc itteni érett-
ségizett fiatal kapott dsztondijat ebbdl a forrasbol.
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Az oktatds szamadra kidolgozott program segitséget jelent, azaz fontos része a kisgyer-

mekek nevelése, de beletartozik a felndtteké is.

,Négy éve vagyunk jelen a telepiilésen, azg elsd 1épés az iskola dtvétele volt. A fo-
gantatdstdl a foglalkoztatdsig gondolkodik Jelenlét cimii programunk. A vdrandds
kismamdknak egy éve itt is létrehoztuk a Biztos Kezdet Gyerekhdzat, itt 0-3 éves
korig vannak jelen a kicsik az anyukdjukkal, akik szakemberek segitségével a gye-
rekneveléssel kapcsolatos napi rutint tudjdk elsajdtitani. 2019 juniusdtol véddénd is
miikodik a Gyermekhdz mellett. Magzatvédd vitaminokat osztunk, gyermektdp-
szert, pelenkdt, ruhaadomdnyokat, a védénd munkdjdt pedig minden lehetséges
mddon tdmogatjuk. A telepiilés lakossdgdnak fele kiskorii, 200 hdrom év alatti
gyermek él Tiszabén” —foglalja ssze Tasi Krisztina, az altalanos iskola egyik
tandra (Molnar-Révész, 2019).

Bér a két kozség fejlesztésének feladatat csak 2018-ban vették at a maltaiak, az ezzel
kapcsolatos korméanyzati dontés jelentds elézményekre épiilt. Az elsd intézmény, ame-
lyet megalakitottak, a tiszabéi Margaréta Ovoda volt (2012). Tiszabd és Tiszabura ltala-
nos iskolajat 2016-ban vette 4t a Magyar Maltai Szeretetszolgalat Iskola Alapitvany. Az
iskolanak korilbelil haromszdz tanuldja van. A rendszeres napi tanitds mellett iskoldn
kiviili programokat szervez (maltais onkéntes nap, csapatépitd tréningsorozat, szavalo-
verseny, kirandulas, szinhdzlatogatas, zenei rendezvények). A Biztos Kezdet Gyerekhaz
megalapitdsanak a haromévesnél kisebb gyerekeknek sz6l6 programok mellett pedig az
a célja, hogy tudatos sziiléket formadljon a sokszor fiatalkord édesanydkbdl.

A mailtaiak programjaban tulajdonképpen semmi 4j nincs. Ilyen programokat
masok is terveztek és kinaltak Tiszabdn és masutt, gyors és latvanyos eredményeket
varva télik. A méltai ,beavatkozdsnak” azonban van két sajatossaga. Az egyik: az ok-
tatds, a termelés és a szolgaltatas egytittes kezelése. Nem egyszertien iskoldt tjitanak fol,
muhelyt alapitanak —mindezt bedgyazzdk a telepiilés fejlesztésébe. A masik: nemcsak
tanitanak az iskoldban, nemcsak termelnek a varroddban vagy az asztalosmiihelyben,

hanem (s&t els@sorban) kozdsséget is épitenek. Ugy gondoljak, e nélkiil nem megy.

TANULSAG

A sok vihart megélt, ma gyakorlatilag csak romak / cigdnyok lakta Tiszabd a kozelmuilt-
ban kiilsé tamogatast kapott: a maltaiakat. Ok most kozodsségépitéssel kisérleteznek.
Az 4vodan és az iskolan kezdték, vagyis a legfiatalabbakon. Olyan koru gyerekeken,
akiknek még szitkségitk van a sziill8k — tradicionalis (roma/cigdny) csalddokrdl 1évén
sz6 az anydk — bekapcsoldddsdra. Els6sorban a gyerekek fejlesztésérdl van sz6 (példdul
kozos jatékokkal), ehhez azonban sziikséges az dvoda és az iskola szervezdtevékenysége
is. A maltaiak székhelye jelenleg valéjaban Tiszaburan van, ahol innovaciéra kész koz-

ségi vezetés kormanyoz. Hivatalosan csak az iskolat vették at Tiszabdn. A két teleptilés
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azonban gyokeresen eltér egymastdl. B&n a mafha uralkodik, Burdn viszont tij, dinami-
kus vezetés kezdett munkahoz.

Tiszab® arra példa, hogyan bomlik ol évtizedek sorscsapdsai alatt egy kozosség,
hogy végul képtelenné vialjék dnerdbdl barmiféle megijulasra. Azok a tdmogatasok,
amelyeket a falu kapott, azért nem hasznaltak, mert ehhez kozosség kellett volna, nem
pusztan a falu lakossaga. Tiszabdn mar csak kiilsé beavatkozassal lehet segiteni. S ez a
segitség nem egyszer(ien a nyomor enyhitése — mint sokan hiszik —, hanem a kdzdsség
Ujjaépitése. Ami évtizedekig is eltarthat, és tartds elkotelezettséget kivan. Hasonldan egy

rendszervaltozashoz.
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From poverty to community
— Situation report on Tiszabd

ABSTRACT

In our country there are currently hundreds - the government estimates that
there are around 300 - small communities that cannot improve their situation,
which has been decreasing for decades, by their own efforts. Economically,
these settlements are characterised by extreme poverty, and socio-culturally,
by a lack of schooling and unemployment, with the majority of the inhabitants
belonging to Roma communities. e are talking about closed communities,
locked in a prison of hopelessness, among other things, by abandonment.
Tiszab6, which is the subject of our study, is an example of how a community
disintegrates over the decades, unable to renew itself. It is also an example
of how long years of effort can come to naught in a community struggling
with multiple disadvantages if it is not thoughtful, comprehensive and able to
address the community. For some years now, the Maltese Relief Service has
been present in a number of similar communities, including Tiszabé. Besides
the complexity of their programme, an important characteristic is to act with
the community, for the community.

KEYWORDS: poverty, social mobility, community, education
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THAISZ MIKLOS

Pedagdgiai innovacidk
a maltai évodakban

és iskolakban

ABSZTRAKT

A Magyar Maltai Szeretetszolgalat Iskola Alapitvany alapitasatol fogva igyekszik
megteremteni a magas mindsegu oktatas feltételeit, tovabba folyamatosan,
proaktivan jelen van koznevelési intezmenyeiben. Celja, hogy dsztdondzze,
tamogassa az iskolak, ovodak szakmai munkajat, pedagogiai-modszertani
megujulasat, ndvelje a pedagogusok es tanulok elegedettseget, s ezaltal
vonzo intézmenyi és mukodesi kornyezetet teremtsen. Jelen tanulmany annak
a pedagogiai innovacios rendszernek a kidolgozasat, felépitéset és mukoddeséet
mutatja be, amely - terveink szerint — hozzajarul egy minden érintett szamara
vonzo nevelési/oktatasi kornyezet kialakulasahoz, valamint a tanulasi eredme-
nyek folyamatos javulasahoz.

KULCSSZAVAK: innovacio, pedagogiai-modszertani megujulas, 0sztonzo-
rendszer, intézményfenntartas, beavatkozasi tertletek, teljesitmenyelismerés,
tanulast tdamogatod kornyezet, kritikus beavatkozasi pont

Magyar Maltai Szeretetszolgalat Iskola Alapitvany (a tovébbiakban: iskola ala-

pitvdny) a Magyar Mdltai Szeretetszolgdlat Egyesiilet (a tovdbbiakban: MMSZ

Egyesilet) altal alapitott szervezet, amely iskolakat, 6voddkat tart fenn, és felndtt-
képzési tevékenységet folytat. Az MMSZ Egyesiilethez hasonléan finanszirozas szem-
pontjabdl az iskola alapitvany ,egyhdzi fenntarténak” mindsiil, ezért ugyanugy zajlik
az iskola alapitvanyhoz tartozé évoddk, iskoldk finanszirozdsa, mint barmely egyhdzi
fenntarto6 esetében (Egytittmiikodési megallapodas, 2010).

Az iskola alapitvany jellemzéen rendkiviil hatranyos helyzet kisteleptiléseken tart
fenn dvodikat, dltalanos iskoldkat, és varosi kozépiskoldiba is dontd tobbségiikben hat-
ranyos helyzet(i didkok jarnak. A nehéz szociokulturélis koriilmények kozott €18, nagy-
részt halmozottan hatranyos helyzetd, jelentds részben roma gyerekeknek csak akkor

van redlis esélylik a kozépfoku végzettség megszerzésére, ha szinvonalas, egyénre szabott
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nevelés-oktatdsban részesiilnek. Rdad4dsul vannak intézményeink, amelyekben a telepti-
1ési, szocidlis kornyezet, a deprivaltsag és az intézményen kiviili egyéb hatasok mar el-
érték azt a pontot, hogy pusztan pedagdgiai eszkdzokkel érdemben nem lehet novelni a
nevelés-oktatds eredményességét. E hatdsok egzaktabb beazonositdsa, illetve ezekben az
intézményekben oktatdsszervezési és kiilsé szereplékkel vald komplex egytttmiikodésre
épitd mintak kialakitasa sziikséges. Az iskola alapitvany éppen ezért alapitasitdl fogva
igyekszik megteremteni a magas mindségli oktatas feltételeit, toviabba mas fenntartdk-
hoz képest proaktivabban, komplex megkozelitéssel és folyamatosan jelen van kozne-
velési intézményeiben. Mottdnk szerint a ,fogantatastdl a foglalkoztatdsig” igyeksziink
— az MMSZ Egyestilet Jelenlét programjinak szellemiségével 6sszhangban — komplex
felzarkéztatd munkat végezni (FETE).

AZ ISKOLA ALAPITVANY PEDAGOGIAI-INNOVACIOS TEVEKENYSEGE
SAJAT INTEZMENYEIBEN

A pedagégiai-szakmai tdmogatd csapat megalakuldsa

A gyerekek, tanulék 6vodai, iskolai eredményessége elsésorban a pedagdgusokon mulik
(McKinsey & Company, 2007). Az iskola alapitvany fenntartoként éppen ezért arra
torekszik, hogy a pedagdgus és nevel$-oktatd munkat segitd kollégak részére lehetBségei-
hez képest (1) anyagi biztonsagot nyujtson, (2) tobbletforrdst biztositson az intézmények
vezetdi szdmara a legértékesebb munkat végzd pedagdgusok munkijanak elismerésére
és az oktatds fizikai kornyezetének fejlesztésére, (3) tovabba oktatasi és egyéb szakem-
berei révén Osztdnozze, tdmogassa az iskoldk, dvodak szakmai munkgjat, pedagdgiai-
modszertani megujuldsat.

A fenti alapvetések kezdettdl meghatdrozzak az iskola alapitvdny munk4jat, ugyan-
akkor az intézményrendszer folyamatos béviilése, sokszinlibbé valasa miatt — 2016 és
2021 kozott! hatrdl tizenotre nétt a fenntartott intézmények szdma (Wikipedia) — tobb
évbe telt, amig kialakult az iskoldkat, dvoddkat érdemben tdmogatni tudé fenntartdi
struktira.

2019 szeptemberében alakult meg az iskola alapitvany , pedagdgiai-mddszertani csa-
pata” (a tovabbiakban: szakmai csapat) komoly pedagdgiai és vezetdi tapasztalattal ren-
delkezd, az dvoddk, iskolak mindennapi problémait ismerd gyakorlati szakemberekbdl.
A szakmai csapat létrehozdsa soran tigyeltiink arra, hogy az iskola alapitvany profiljdba
tartozd Osszes intézménytipust (dvoda, dltalanos iskola, szakképzd intézmény, fejlesztd
iskola) tekintve legyen benne hozz4értd, specialis tudassal rendelkezd szakember. Fon-
tos szempont volt tovabbd a csapat dsszedllitdsakor, hogy sokszinti és a terepi munka
irdnt kifejezetten érdeklddd kollégakat talaljunk.

Jelen tanulmény célja annak ismertetése, hogy az iskola alapitvany hogyan kezdett
neki intézményei fejlesztésének, és meddig jutott el két év alatt a fenntartott iskolakkal,

6vodakkal kozosen.

maltai tanulmanyok2022 /1. 85
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Az indulds

Az iskola alapitvany 4ltal fenntartott intézmények vezetéinek 2019. december 2-3-4n,
a gyongyosi szakképzd intézménylinkben megrendezett igazgatdi mihelyén keriilt sor a
szakmai csapat valddi bemutatkozdsdra, az intézményvezetdkkel, intézményekkel vald
kozos munka megkezdésére. Szakmai csapatunk szdmara elsé pillanattdl kezdve evi-
dencia volt, hogy az igazgatdi értekezleteket nagyrészt interaktivan kell megtartanunk
a kordabban inkdabb jellemz$ ,frontélis” megvaldsitas helyett. Alapvetésiink ugyanis,
hogy csak akkor tudunk érdemi valtozasokat elérni az intézményeink pedagdgiai ered-
ményességét illetden, ha az intézményvezetdkkel kozos ,tanuld szervezetnek” tekintjitk
magunkat, és az elsd pillanattdl az érintettekkel kozosen alakitjuk ki célrendszertinket,
eljardsainkat, fejlesztési irdnyainkat. Eppen ezért a szakmai csapat kozosségként vald
,debuitalasat” jelentd mithely egyik legfontosabb céljanak azt tlztiik ki, hogy kolcsonds
bizalom alakuljon ki a csapat és az intézményvezetdk kozott.

A kétnapos értekezlet elején atbeszéltiik, hogy ki milyen varakozasokkal érkezett a
talalkozdra, majd az alabbi atfogd célokat tliztitk ki kozosen az intézményvezetdkkel:

« a maltai intézmények teljesitményének mérésekkel igazolt javulasa;

+ amaltai intézmények vonzébba valdsa a partnerek (szl8k, gyerekek, a helyi kozos-

ség) és a munkavallalok szdmara.

A szakmai muhely kovetkezd blokkjaban 0sszeszedtiik, hogy melyek a ,,maltai intéz-
mények” megdrzendd értékei és erésségei, amelyekre épiteni lehet a jovében, majd tisz-
taztunk néhany alapfogalmat (pedagdgiai innovacio, teljesitményértékelés stb.), hiszen
a , koz0s nyelv” megteremtését kulcsfontossagunak tartjuk a kozos munka szempontja-
bol. Mielétt ratértiink volna az elSttiink allo feladatok konkretizdldsara, ,,csoportmun-
kat” is alkalmazva kozos nevezdre jutottunk arrdl, hogy mit gondolunk a pedagdgussze-

reprdl, és hogyan képzeljiik el az idedlis iskolat, illetve dvodat.

A MALTAI ISKOLAK ERTEKEI AZ ERTEKEZLET JEGYZOKONYVE
SZERINT

A Mdlta” novekvd kozosség. Kozosség, mert a kexdetek dta dsszetartd, egymdst is segitd
emberekbdl dll, ugyanakkor tdrsadalmi feladatvdllaldsai kozben novekvd, eredeti kere-
teit, szervezeti kultirdjdt kinowd kozosség. Fontos az ebben rejld épitd fesziiltség tudatosi-
tdsa és felhasyndldsa... A ,Mdlta” jelmondata: , A hit védelme, a szegények szolgdlata”
nagyobb hangsiillyal jelenhet meg az iskoldkban. A keresztény hit mellett a hétkoznapi ér-
telemben wett hit is beleérthetd... A szegények szolgdlata rendkiviil erdteljes identitdselem:
a legnagyobb szegénységben, nyomorban megjelenik a ,Madlta”, hogy segitsen. A ,Madl-
ta” szakmai programjainak két leginkdbb jellemzd fogalma a ,diagnézis” és a ,jelen-
lé”. A két fogalomnak minden intézményi pedagégiai-szakmai anyag alapelvei kozt ott
a helye. Az elfogadds attitiidje a ,Mdlta” esetében fokozott megértést jelent a szegénység
kultirdja irdnt... A ,Mdlta” lehetdséget ad a jobb életre azoknak, akiket stagndld, elve-
szett emberekként tart sxdmon a , kozvélekedés” .
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Az értekezlet masodik napjan célul tliztiik ki, hogy megallapodunk a kiemelt fejlesz-
tési iranyokrdl, és eldkészitjitk a maéltai koznevelési intézményekben dolgozd kollégdk
teljesitményértékelési rendszerének bevezetését. Az a késdbbi jutalmazasuk alapjat fogja
képezni.

Az intézménylatogatisok és a beszélgetések nyomdn az iskola alapitvany négy ki-
emelt fejlesztési tertiletet azonositott és ajanlott az intézmények szamara:

« szocidliskompetencia-fejlesztés;

« alapkompetencia-fejlesztés;

. IKT,

+ az oktatdsszervezés megujitdsa.

Azt a dontést hoztuk meg kozosen az igazgatdkkal, hogy az iskola alapitvany 2020
elsé hénapjaiban a fenntartott intézmények szdmdra ,ajanlasokat” és ,fenntartdi el-
vardsokat” egyarant tartalmazd szakmai anyagot készit, amelyhez igazodva az intézmé-
nyeknek tavaszra el kell késziteniitk a 2020-as naptari évre sz4l6 ,,innovacids terviket”
és ,teljesitményértékelési rendszeriiket”. Arrdl is dontés sziiletett, hogy az iskola alapit-
vany hatdrozza meg az adott intézményekre jutd, innoviacios tevékenységre és teljesit-

ményértékelésre egyarant fordithatd dsszeget.

Az intézményfeleldsi rendszer

A szakmai csapat tagjai korében az intézménylatogatdsokat és a gyongyosi ,induld” ér-
tekezletet kovetden kialakitottuk az ,intézményfeleldsi rendszert”: az iskola alapitvany
minden iskola, évoda szdmdra kijelolt egy intézménytipushoz (6voda, dltalanos iskola,
szakképz6 intézmény, fejlesztd iskola) értd szakembert, aki folyamatos szakmai tamo-
gatdst nyujt az adott iskoldnak, évodanak. Az ,intézményfelel6sok” szoros, kozvetlen
és folyamatos kapcsolatot biztositanak a fenntartd iskola alapitvany és a fenntartott
intézmények kozott. A rendszer induldsakor célul tdztiik ki, hogy az intézményfelels-
sOk és az intézmények vezetdi, pedagdgusai kozott bizalmi kapcesolat alakuljon ki, amely
nagy segitséget jelent az informaciddramlas terén is, ugyanakkor az intézményfelel$si
rendszer legfontosabb célja kezdettdl fogva az iskoldk, dvodak pedagdgiai-szakmai meg-
Ujuldsanak, fejlédésének a tAmogatdsa.

Innovdcids tervek — 2020

Az iskola alapitvany Osszesen szdzmillié forintot szant 2020-ban az akkor fenntartott
tizenkét intézmény innovdcids tevékenységére, illetve a pedagdgusok és a neveld-oktatd
munkat segit® munkatarsak jutalmazdsara (az intézményvezet8k jutalmazasa a kereten
feliil tortént, miutan a vezetdk jutalmairdl nem intézményi, hanem fenntartdi szinten
dontenek). Az intézmények kozott normativ alapon osztottuk fel a szazmillid forintos
»innovdcios keretet”. Az intézményre jutd Osszeg (,intézményi innovdcios keret”) lehi-
vasanak feltétele volt ugyanakkor, hogy az adott intézmény elkészitse, az iskola alapit-

vany pedig jovahagyja az intézmény ,teljesitményelismerd rendszerét” és innovacids
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rendszerét”. Az ,innovdacié” definicidjt az OECD (2014) szakmai ajdnldsainak figye-

lembevételével fogalmaztuk meg.

Teljesitményelismerd rendszeren a neveldtestiiletek dltal meghatdrozott telje-
sitménymutatdkat, azok értékeld vigsgdlatdt, illetve annak a gyakorlatnak, tevé-
kenységeknek a letrdsdt értettiik, amelyek eredményeképpen a munkatdrs elisme-
résben, jutalmazdsban részestil.

Innoviacids rendszeren azon fejlesztési folyamatok osszességét értettiik, amelyek
biztositjdk, hogy az intéxmény kozvetleniil vagy kozvetve elérje szakmai céljait.
A fejlesztési folyamatokon keresztiil kizdrélag a tdgan értelmezett pedagdgiai in-
novdcick tdmogatdsdt helyeztiik kildtdsba, az alapmiikodést szolgdls kiaddsokra
nem lehetett tobblettdmogatdst igényelni (Orosz Lajos, 2020).

Szakmai csapatunk az intézményi teljesitményelismerd és innovacids rendszerek
bevezetésével Osztdnodzni akarta a nevelStestiiletek kozos szakmai gondolkoddsat, al-
kotdi kozosségekké fejlédését. Ugy gondoltuk, hogy a fenntarté szakmai csapatdnak
tamogatnia kell az iskolak, évoddk szakmai meguijuldsat, de a szamszer(sithetd célokrdl,
konkrét beavatkozasokrél maguknak a viszonylag nagy szakmai autonémiat élvezd in-
tézményeknek kell donteniiik. Abban is biztunk, hogy a kordbban is létezd jutalmazdsi
rendszer atalakitisaval — a jutalmak teljesitményértékeléshez kotésével — a korabbiak-
nél jobban tudatosithatjuk az igazgatdkban és a pedagdégusokban, hogy a jutalmazasi

rendszernek is a kollégak és a kozosség szakmai fejlédését kell szolgalnia.

Az Ajdnldsok és elvdrdsok cimii fenntartéi dokumentum

Az iskola alapitvany szakmai csapata 2020 februarjaban adta ki az Ajdnldsok és elvdrd-
sok cim(i dokumentumot (Orosz Lajos, 2020), hogy segitséget nytjtson a fenntartott Gvo-
dak és iskolak sajat teljesitményelismerd és innovacids rendszereinek kialakitasahoz.

A mddszertani anyagban javasoltuk, hogy az intézmény sajitossagaira, redlis lehetd-
ségeire figyelemmel vildgos és egyértelmii célokat fogalmazzon meg, amelyek hden titkro-
zik torekvéseit. A célokhoz pedig rendeljen olyan mutatdszamokat, amelyek el$allitasa
és mérése nem okoz adminisztrativ tobbletmunkat.

Hdrom {4 célt 4llapitottunk meg a dokumentumban az intézmények szamara:

1. A mdltai nevelési-oktatdsi intézmények célja vonzénak lenni a pedagdgus, a szl és a

gyermek / tanuld sgdmdra.

2. A mdltai nevelési-oktatdsi intézmények célja vonzévd vdlni és jelen lenni a helyi kozossé-

gek és szervezetek korében.

3. A mdltai nevelési-oktatdsi intézmények célja a tanuldsi eredmények folyamatos javuldsa.

(A tanulasi eredményeket eltéré modon értelmezziik az dvodai és 4ltaldnos isko-

lai, valamint a szakképzési intézményekben.)
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Emellett négy ajdnlott beavatkozdsi teriiletet is megallapitottunk, dsszhangban a 2019.
decemberi intézményvezetdi értekezleten az igazgatdkkal kialakitott konszenzussal:

1. Szocidlis kompetencidk fejlesztése

2. Alapkompetencidk fejlesztése — elsdsorban a tanulds tanuldsa, olvasds-szovegértés, mate-

matikai alapkompetencidk

3. Informdcids és kommunikdcids technoldgidk haszndlata

4. Oktatdsszervezés

A mailtai intézmények az Ajdnldsok ¢és elvdrdsok cim{ dokumentum megjelenését ko-
vetden — az intézményfeleldsokkel szoros egylttmiikodésben — Oridsi energidval lattak
neki sajat ,innovacids terviikk” kidolgozasahoz. Ezt a folyamatot azonban 2020. mércius
16-4tdl jelentds részben megakasztotta az iskoldk és dvoddk bezarasa a Covid-jarvany

miatt (EMMI, 2020).

Digitdlis munkarend

A 2020. marcius 16-atdl bevezetett tantermen kiviili digitalis oktatds megszervezése orid-
si kihivas elé dllitotta iskolai pedagdgus és egyéb feladatkorokben alkalmazott kollégain-
kat; a megkezdett ,innovacids folyamatok” helyett 2020 tavaszan mindenki a precedens
nélkili varatlan helyzet kezelésére koncentralt. Iskoldinkban kiilon nehézséget jelen-
tett, hogy a hozzank jard, zommel hétranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzeti
tanuldk csalddjainak kommunikacids eszkozokkel vald otthoni elldtottsaga rossz, ezért
kollégaink nem tudtdk csak ,digitalisan” kiosztani a feladatokat. (Volt olyan teleptilés,
ahol a feladatokat hetente két alkalommal nyomtatott formaban adtdk at kollégaink,
amikor a csalddok ugyis megjelentek az ételosztdson.)

Az orszdgos karantén elrendelését kovetden azonnal konzultaltunk az iskola alapit-
vany fenntartdsaban 1évd iskoldkkal és dvodakkal, majd szakmai ajanlast adtunk ki
kiilon az alsé tagozatok, felsd tagozatok és a kozépiskoldk szdmara. Ezekben nemcsak
szemléletbeli, kommunikacids és pedagdgiai-mddszertani dtleteket adtunk a pedagdgu-
soknak, hanem konkrét példafeladatokat is készitettiink. Javasoltuk kollégdinknak,
hogy a digitalis munkarend ne legyen a normal oktatas tiikorképe, fontosabb — féleg
a digitalis oktatds elsé napjaiban, heteiben — megtaldlni azokat a férumokat, ahol a
gyerekek orommel dolgoznak, és a figyelmuk lekothetd. Az iskola alapitvany emellett
minden iskola szdmdra fejlesztetett egy-egy tdvoktatdsi honlapot, amelyen keresztill az
intézmények kiadhatjak a feladatokat, illetve szovegeket, képeket, videdkat oszthat-
nak meg.

Az iskola alapitvanynal hatdrozott célunk volt, hogy a ,tiizoltasjellegi” problé-
makezelés mellett probaljuk meg kihasznalni a varatlan helyzetet, és allitsuk pedagd-
giai-innovacids folyamataink szolgalatiba. Felmértitk, hogy milyen fejlesztésekre és
beszerzésekre van sziitkség annak az alapvetd célnak az elérése érdekében, hogy egyik
oldalrdl tanuldink és az 8ket segiteni igyekvd csalddi kornyezet, masik oldalrél pedig

pedagdgusaink kozott kiépithessiitk és folyamatosan biztosithassuk az online kapcsola-
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tot. Az iskoldk digitdlis infrastrukturdjanak javitasan kiviil (2020 nyardn tobb szdz tab-
letet és laptopot vasaroltunk intézményeink szdmara, valamint minden tanteremben
kiépitettiik a wifihdlézatot) azt is célul tliztitk ki, hogy pedagdgusainkat tdmogassuk a
digitalis eszkozok haszndlatdban, az internet adta pedagdgiai lehetdségek atlatdsaban

és a mindennapi pedagdgiai munkaba vald beépi-

Az iskola alapitvanynal ha-
tarozott célunk volt, hogy

a ,tuzoltasjellegu” proble-
makezelés mellett probaljuk
meg kihasznalni a varatlan
helyzetet, és allitsuk peda-
gogiai-innovacios folyama-
taink szolgalataba.

tésében is. Szakmai csapatunk ezért 2020 nyardn
— a megkezdett iskolai, évodai innovacids folya-
matokkal, a kiadott dokumentumokkal, tovabba
a DigComp 2.1 (European Digital Competence
Framework for Citizens) néven ismertté valt eu-
ropai referenciakeret (EU, 2016) célkit(izéseivel is
Osszhangban 4llé — Gjabb szakmai anyagot adott
ki IKT-stratégiai irdnyok cimen (Binder, 2020).

A dokumentum megjelentetésével az volt a f& cé-

90

lunk, hogy minden maltai koznevelési intézmény-

ben eldmozditsuk és fenntarthatova tegyiik a rendszerszint(i, szakmailag megalapozott
IKT-eszkozhasznalatot, melynek fokuszaban a tanuldi készség- és képességfejlesztés 4ll.
Tudatositani akartuk kollégainkban, hogy az ,eszk6zok” dnmagukban kevesek. Atfo-
g6 elvek mentén minden intézménynek és pedagégusnak szamos konkrét gyakorlati
1épést kell megtennie, hogy az IKT-eszkdzok haszndalata ne pusztan djdonsag legyen, és
ne meriljon ki a digitalis kompetencia fejlesztésében. Az IKT-eszkozhasznalat megko-
vetel egyfajta mdodszertani és szemléleti meguijuldst, raaddsul a Nemzeti alaptantervben
(NAT) megjelené mind a hét kulcskompetencia® fejlesztése terén komoly szerepe lehet.
Az IKTostratégiai irdnyok alapjan valamennyi maltai intézménynek rogzitenie kel-
lett éves munkatervében a digitalis megdjuldshoz szitkséges lépéseket, a folyamatot pedig
az intézményekben megalakult digitdlis munkacsoportok koordinaltik /koordinaljik.
Az intézmények dltal megkezdett folyamatot az iskola alapitvany szakmai csapata szak-

emberei dltal rendszeresen tdamogatja és monitorozza.

Intézményi innovdcids tervek kidolgozdsa, a pedagdgiai programok feliilvizsgdlata

Iskoldink és 6vodaink vezetdi és pedagdgusai szdmadra oridsi kihivést jelentett a 2020.
marcius 16-4tél majus 25-éig tartd ,digitdlis munkarend” idején a napi helytalldssal pér-
huzamosan, nagyrészt ,tAvmunkiban” megkezdeni a pedagdgiai programoknak az dj
NAT 2020. szeptember 1-jei bevezetése (Kormanyrendelet, 2020) miatt sziikséges felul-
vizsgalatat, illetve elkésziteni a fenntarté altal kért intézményi innovacids terveket és
teljesitményértékelési rendszereket. Fenntartoként sem volt egyszeri megfeleléen rea-
galnunk, hiszen egyszerre voltunk kotelesek segiteni az intézményeinket mindennapos
kiizdelmeikben, a pedagdgiai programok (szakképzd intézmények esetében a szakmai
programok)* Gjrairasaban, és nem hagyhattuk elfelejteni a néhany hénappal kordbban

kozosen kitizott teljesitményértékelési és innovacids céljainkat sem.
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Adoddott a lehetdség, hogy az dvoddk, iskoldk legfontosabb szakmai alapdokumen-
tuma (azaz a pedagogiai, illetve szakmai program) és az intézményi innovéacids terv készi-
tésének folyamata Osszehangoltan torténjen, a dokumentumok ugyanazon pedagdgiai-
szakmai célokat szolgdljdk, és ne legyen ellentmondas kozottiik. Az iskola alapitvany
szakmai csapata segédanyagok és sablonok készitésével, tovabba a NAT elvardsai, va-
lamint az Ajdnldsok és eludrdsok cim(i dokumentum megértését segitd interaktiv miihely-

munkak tartasaval jarult hozz4 a munkafolyamathoz.

Részlet az innovdcids tervek készitését segitd ,,GYIK” cimii segédanyagunkbdl:
7. Mit tekinthetiink innovdciénak / fejlesztésnek?

Mindazon tevékenységeket, amelyek eredményeképpen meghaladjuk, megiijitjuk
a mindennapok pedagégiai vagy oktatdsszervezési gyakorlatdt, rutinjdt” (Thaisz,
2020).

A pedagdgiai/szakmai programok atdolgozasa soran lényeges szempontnak szami-
tott a jogszabalyi megfelelés, de a legfontosabb szakmai cél az volt, hogy a dokumentum
a mindennapok soran is jol hasznalhaté legyen, és valds képet adjon az intézményrdl,
céljairdl — 6sszhangban a késziild intézményi innovacids tervekkel, valamint az ismeret-
atadés helyett a kompetenciafejlesztést fokuszba helyezé nemzetkozi irdnyelvekkel (lasd
a vonatkozd kiadvanyt: OECD, 2016). Mind a pedagdgiai/szakmai programok, mind
az intézményi innovdcids tervek esetében elvarasunk volt az intézményekkel szemben,
hogy a munkafolyamatba minél tobb kolléga kapcsolddjon be; ne csak a sziik vezetés
készitse el az iskoldk, dvodak miikodése szempontjabdl legfontosabb dokumentumokat.
Intézményeink vezetdinek nagy tobbsége megértette, hogy erre nemcsak azért van sziik-
ség, hogy minél tobbek véleményét, elképzeléseit titkrozzék a vonatkozd dokumentu-
mok, hanem azért is, hogy a leirtak megvaldsitdsa soran minél tobb kolléga — optim4lis

esetben a teljes alkalmazotti kozosség — , sajatjanak érezze” dket.

Kulcsszavak, amelyekre kiilon figyeltiink a pedagdgiai programok feliil-
vizsgdlata sordn: aktiv tanulds, mérlegeld gondolkodds, fejlesztd értékelés, a ki-
induld dllapot értékelése (diagnosztikus mérés), személyre szabott nevelés-oktatds,
egyénre szabott tanuldsi lehetdség, egyénre szabott pedagdgiai eszkoztdr, tanuldi
egyuittmitkodésen alapuld tanulds (pdrmunka, csoportmunka), a tanuldk fizikai
dllapotdnak mérése, egészségnevelési elvek és mddszerek, teamtanitds (a pedagd-
gusok egyiittmitkodése), differencidlt tanuldsszervezés, tanuldsi kornyezet, digitdlis
kornyezet a kéznevelésben, multidiszciplindris ismeretek (Kiss, 2020).

Innovdcids tevékenységeink a Covid-jdrvdny drnyékdban (2020)
Az intézményi innovacids és teljesitményértékelési tervek elfogaddsara — a Covid-jar-

s n

vany miatt a tervezett idépontnal késébb — 2020 majusanak végén keriilt sor. A csiszds
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és a jarvany okozta bizonytalan helyzet miatt latszott, hogy a 2020-ra tervezett tevé-
kenységek megvaldsitiasira nem lesz elegendd a nyar és a 2020/ 21-es tanév elsé négy
hénapja, ezért az iskola alapitvany lehetévé tette a megkezdett, de nem teljeskortien
megvaldsult tevékenységek , atvitelét” a kovetkezd naptari évre.

2020 nyaran az intézményfelelésok aktiv kozremiikodésével megtartott nevelStes-
tuleti tréningekkel megkezdddott, illetve 1j lendiiletet vett az intézmények innovacids
tevékenysége. A 2020/21-es tanév/nevelési év normal munkarendben indult, amit
igyekezett kihaszndlni az iskola alapitvdny szakmai csapata, hogy minél tobbet legyen
Jterepen”, az intézményekben. A szakmai csapat az intézményvezetdkkel egyeztetett
modon fenntartdi dralatogatasokba kezdett, amelyeket azonban meg kellett szakitani
november elején, a Covid-jarvany miatt bekdvetkezett Gjabb korlatozd intézkedések
miatt (Koronavirus, 2020). Nagyon rosszul érintette a szakmai csapatot az 6raldtoga-
tasok felfliggesztése, mert a pedagdgusokkal vald bizalmi kapcsolatot tovabb erdsitet-
ték és erdsithették volna az ora-, illetve foglalkozaslatogatasok utdni értékeld beszél-
getések.

Els& osztalyaink szdmdra sok gyakorlati példaval, gazdag feladat- és szOveggyljte-
ménnyel elldtott mdédszertani kézikonyvet készitettiink matematikabdl, valamint ma-
gyar nyelv és irodalombdl (Csajiné, 2020), reagdlva tobbek kozott arra a problémara
is, hogy altalanos iskoldinkban nem csak megfeleld szakképzettségi tanitdk oktatnak.
A tanév elején felhivtuk tanitdink figyelmét tobbek kozott arra, hogy az elsésoket és
madsodikosokat — tjra — érzékenyiteni kell az iskoldban folyd munkatempdra, az intéz-
ményben zajlé folyamatokra, és a NAT szerinti tananyagra koncentrildst megelézden
érdemes fokuszba helyezni a kozosségformalast, illetve a kozosségre szabott normak és
szabdlyok kialakitasat. Els® osztalyos tantermeink elrendezését, eszkdzeit mar kordbban
is az dvoddk fizikai kornyezetéhez hasonlatosan alakitottak ki iskoldink az dvoda—is-
kola dtmenet megkonnyitése érdekében. Ezt 2020 &észén is igyekeztiink segiteni ujabb
eszkozok beszerzésével.

Az idegrendszeri érést segitd ,nagymozgdsokat” és altaldban a mozgasfejlesztést csak-
nem az Osszes dvodank és altalanos iskolank kozéppontba helyezte, amihez komoly se-
gitséget jelentett és jelent szamukra a legtobb intézmény innovacids tervébe bekeriilt
eszkozrendszer (,belsé” és ,kulsd” képzések, mithelymunkdk, tréningek, a mozgasfej-
lesztést segitd eszkozok sth.f). Az innovécios keretek terhére 2020-ban megvaldsult/
megkezdddott intézményi innovacids folyamatok ismertetése meghaladja a tanulmdany
kereteit, de a teljesség és rangsorolds igénye nélkiil az alabbi néhany példa talan érzékel-
teti, hogy merre indultak el az intézmények: a tarnabodi dltaldnos iskola alsé tagozatan
alapvetden dtalakitottak az érarendet;’ a tiszaburai altalanos iskola célul tiizte ki a felsé
tagozatos napkozi gyOkeres atalakitdsat,® hogy délutdn négy ordig minden didk bent
maradjon az iskoldban; a gyongyosi szakképzd intézménytinkben ,,prémiumszakkorok”
alakultak (z6ldség-gyiimolcs faragd szakkor, bartenderszakkor, bonbonkészitd szakkor),

illetve az orszdgban elsdként a szokdsostdl alapjaiban eltérd mitkodésmodra éptilé mi-
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helyiskolai képzéseket kezdtiink kordbban lemorzsolddott tizenhat év folotti fiatalok
szaméra (Mdhelyiskola, 2021).

A 2020-as innovdcids tervek megvaldsuldsdnak értékelése, tanulsdgok

A 2020-as innovacids tervek megvaldsitasat kovetden aktudlissa valt a tanulsdgok le-
vondsa, az iskola alapitvany innovdcids rendszerének feltilvizsgalata. Fontos szempont
volt, hogy az intézmények ne érezzék ugy, hogy folyamatosan valtoznak a célok, a ke-
retek, az elvarasaink, viszont véltoztassunk azokon a pontokon, amelyeken feltétlentil
szitkséges.

Allandé pontok:

+ Azintézményfeleldsi rendszer alapvetden bevalt, kevés kivételtd] eltekintve bizal-
mi kapcsolat és intenziv szakmai egytittmiikodés alakult ki az iskola alapitvany
szakmai csapatanak munkatarsa és az iskoldk-6vodak vezetdi, pedagdgusai ko-
zOtt.

+ A korabban megfogalmazott harom cél és ehhez kapcsolddé négy tertilet® beépiilt
az intézményeink gondolkoddsaba, alapdokumentumaiba.

+ Az intézmények dontd tobbsége megértette, hogy az ,innovacids keretekbdl”
nem az alapmiikodést, hanem azokat a tevékenységeket tdmogatjuk, amelyek
eredményeképpen meghaladjuk, megujitjuk a mindennapok pedagdgiai vagy ok-
tatasszervezési gyakorlatat, rutinjat.

+  Meérhetd, eredményeket titkrozd mutatdszamokat kell megjeldlnie minden intéz-
ménynek az elérendd célokhoz, részcélokhoz kapcsoldéddan.

Atgondolast igényel:

+  Miutan a 2020-ra vonatkozd innovacids és jutalomkeret dsszegét mar az év elején
megdllapitottdk, az intézmények tgy érezhették, hogy ez az 6sszeg mindenképpen
rendelkezésiikre all. Tobb vezetd az innovacids szakmai célok teljestilése helyett
elsésorban azt tartotta szem elStt a pénzek koltésekor, hogy minden kollégija
részesiljon a meghatdrozott jutalom- és innovacids keretbdl.

+ Az iskolak tanévekben, az dvoddk jellemzéen nevelési években és nem naptari
években gondolkodnak.

+ Tulsdgosan rovid iddszaknak bizonyult az egy év arra, hogy atfogd pedagdgiai-in-
novdacids folyamatok indulhassanak el.

+ Alaposan 4t kellett gondolnunk a folyamatok monitoringjat is.

Kubicsek Judit, a tiszabdi iskola igazgatdjdnak értékelése: , Kényszerpdlydra
keriilt 2020 tavaszdn azg elsé innovdcids tervezésiink a digitdlis munkarendre valé
dtdllds miatt, mégis komoly hozadékai lettek ennek az iddszaknak: sokat javul-
tunk az online térben, sét, a sxildkkel valé kapesolattartdsnak is 1j mddjai ala-
kultak ki. Nagy megprébdltatdst jelentett 2021 nyara is, amikor egyszerre kellett
megirnom ag ujabb otéves intéxményvezetdi ciklust célzé vezetdi programomat és a
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két tanévre 52016 iskolai innovdcids tervet a Covid-jdrvdny okozta wjabb korldtozd-
sok kozepette, de ennek az idészaknak is meglett az eredménye. A sok, egymdssal
ldtszolag ossze nem fiiggd feladat — digitdlis munkarend, pedagdgiai programunk
dtirdsa, vezetdi program, elsé, majd mdsodik innovdcids terviink — teljesitése nyo-
mdn kikristdlyosodott az iskoldnk fejlesztési stratégidja, amelyet a »kozosségépi-

tés« és az »aktiv tanulds« koré épitettiink.”

Innowdcids rendszertink: 2021-2023
A tanulsiagok levondsat kovetden, hosszas szakmai vitdk utdn szakmai csapatunk vég-
legesitette az 1ij kereteket:

+ A jovBben is marad az intézményfeleldsi rendszer az iskola alapitvanynal, viszont az
intézményfelel 656k szorosabban dolgoznak majd egyiitt egymadssal.!®

+ Viltozatlan a korabban kialakitott hdrom dtfogd cél és négy beavatkozdsi teriilet, vi-
szont a szakmai csapatnak az intézményi innovécids tervek segitése céljabdl a
kordbbiaknal részletesebb sorvezetdt kell kidolgoznia az intézmények szdmara.

« Az intézményi innovdcids terveket nem egy naptari évre, hanem legaldbb két tanévre /
nevelési éure kell elkésziteni, ezzel is Osztdndzve a hosszu tavi gondolkodast.

+ Az iskola alapitvany nem hatdrozza meg elre a pénziigyi kereteket, az intézmé-
nyek egyfajta palydzatként nyujthattak be 2021. augusztus 31-éig innovicids ter-
veiket, amelyek a fenntartdi jovahagyast kovetden 2023. augusztus 31-éig valdsit-
hatok meg.

+ A 2021-23-as intézményi innovéacids tervek — ahogy a megvaldsitds sordn a kifize-
tések is — csak a folyamatot tAmogatd intézményfeleldsok jovdhagydsa utdn keriilhet-
nek aldirdsra az iskola alapitvdny elnokéhez.

+ Az innovdcids projektek és az intézményi teljesitményértékelési rendszerek a ko-
rabbiaknal is élesebben lesznek szétvalasztva:

» Az innovacids keretekkel ellentétben a jutalomkereteket tovabbra is egy
naptari évre hatdarozza meg a fenntartd.

» Az intézményi teljesitményértékelések szempontrendszerének fenntartdi
jovahagydsat kovetden a jutalmak elosztasardl az intézményvezetdk egy

személyben jogosultak donteni.

AJANLASOK ES ELVARASOK - ,IRANYTU” AZ INNOVACIOS PROGRAMOK
KESZITESEHEZ

A szakmai csapat 2021 aprilisaban kozreadta az intézményi innovacids tervek elkészi-
téséhez segitséget nyijtd szakmai dokumentumot (Bakos et al., 2021), amelyet félnapos
workshop keretében mutatott be az intézményvezetdknek. Az intézményi innovacids
tervek elkészitése természetesen az intézmények feladata volt, de a folyamat sordn — az
intézményvezetdk, pedagdgusok igényei szerint — mindvégig segitettek a szakmai csa-

patunk tagjai is. Példaul az alkotdi folyamat kezdetén az intézményfelelésok az intéz-
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ményvezetOkkel egyeztetve miihelyeket szerveztek az iskoldkban és dvodakban, hogy
tamogassik a nevelStestiiletek munkajat. A tanulmany utolsé fejezetében roviden be-
mutatjuk az Ajdnldsok és elvdrdsok — ,Irdnytii” az innovdcids programok készitéséhez cimii
dokumentumot.

A dokumentum célja, hogy a 2020 janudrjidban megkezdett intézményi innovacids
folyamatokat — az eddigi tapasztalatokat figyelembe véve — toviabbgondolja, megdjitsa,
valamint elvardsokat és ajanldsokat fogalmazzon meg az innovacids program készité-
se, jovahagydsa és értékelése tekintetében a kordbban meghatarozott fenntartdi célok

mentén.

Hogyan érdemes haszndlni ag irdnytiit?

,Ez a szoveg irdnyt(, azaz csak irdnyokat mutat, nem a beavatkozdsi teriileteken lefrt Osz-
szes tudast tarja fel. Felvillant elemeket, igy inspiralni kivanja az intézményekben folyd
kreativ gondolkodast és az azt kovetd alkotdmunkat. A megismerés soran eldsegitheti a
mdr ismert dolgokra vald emlékezést és esetleg a tovabbi értelmezést.

A szOveg megismerése és a tapasztalatok elemzése, értékelése utan megfogalmazhaté a
sajatos intézményi helyzet. Ezt a helyzetelemzésben érdemes kozosen rogziteni. A szoveg-
ben az Innovdcionak tekintjiik cimsor alatt taldlhat6 példak segithetik és tovabb inspiral-
hatjak a munkat. Ezek Osszegzése és kritikus — a megvaldsithatdsagot szem eldtt tartd
— vilogatésa rajzolja ki a konkrét intézményi célokat. Mindezek utan kovetkezhet az
innovacids tervet létrehozo alkotémunka, ami beavatkozasi teriileteken tervezett fejlesz-

tési akcidk kozos megfogalmazdsat eredményezi.”
A célok elérését biztosité négy beavatkozdsi teriilet és részteriiletek

L. dbra: Az ,Irdnytld” beavatkozdsi teriiletei és részteriiletei (sajdt szerkesztés)

Informacios és kommunikacios

technoloégiak hasznalata és

eliemzitene fejlesztése
Eqyiittmikédés kreativ Atanulasi Az eszkézhasznalati es A pedagogiai-szakmai
| =Y leakorben —  eredmeények/célok — infrastrukturalis tudatossag tevekenysegben megjelend
9 tervezési gyakorlata megteremtése Ujszer( oktatasszervezesi
modok kiprobalasa
Tudatos kozosségepités TanuBstamogato - -
megvalositasa a Tanulasi tartalmak 9ato A pedagogusi és nevelo-oktato
. P — . ] rendszerek bevezetese, Ka ité
—  pedagogusi. szUlSi és tervezése Kal 3 munkat segitd
gyermeki alkalmazasa munkaszervezesi lehetéségek
kdzdsségekben atgondolasa
Covent odaf c | T'anutasslegités‘ —fejtesztes | | Tamutq te}/ékfen\/ségek Az osztaly- és
gyerv< ok afigye Tska tamogatasa - modszertan tervezése és tamogatasa csoportszervezesi keretek
gyermekekre, tanulokra Atszabasa
L A tanulasi eredmények || IKT-eszkozok alkalmazasa a ) o
értékelésének megujitasa mérés-értékelés gyakorlataban Az Orarendszervezesi es
tantargyi gyakorlat meguijitasa

Infrastruktura - és térkialakitasi
Ujitasok
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Szocidlis kompetencidk fejlesztése

A terlilet a szocidlis motivumok fejlesztését tartalmazza. Olyan iskolai légkor kialakita-
sat célozza, amely elSsegiti, hogy a pedagdgusok és a gyermekek /tanuldk folyamatosan
megtapasztalhassik az egyének, csoportok kolesonods megértésének, egymads segitésének
elényeit.

Innovdcionak tekintjiik példdul: szildi szobak /terek kialakitasat; kozos jovoékép alko-
tasat; a teljesitményértékelés és elismerés kozos vjragondoldsat; kozosségépitd jatékok
gyljteményének megalkotasat és alkalmazasuk kozos értékelését; a tanuldk bevondsat
a lemorzsoldddssal veszélyeztetett tarsaik megtartdsat célzd 1épésekbe; a szorgalmat és

magatartdst elismerd jutalmazds rendszerének atgondoldsat és tGjraszervezését.

Alapkompetencidk fejlesztése

Az alapkompetencidk magukban foglaljak a beszédhez, olvasishoz, irdshoz, szovegér-
téshez, szamoldshoz, a mennyiségi, téri-vizudlis és idSbeli viszonyok mentén vald tajé-
kozddéashoz, valamint a mozgashoz kapcsolddd ismeretek, készségek és attit(idok rend-
szerét, és megalapozzdk a haszndlhatd tudas megszerzését.

A beavatkozasi teriilet az aktiv tanuldsra épit, melynek soran a pedagdgus tevékeny-
ségérdl a gyerek /tanuld tevékenységére helyezédik a hangsuly, aki nem passziv befo-
gadd, hanem aktiv résztvevdje, a pedagdgus irdnyitdsa mellett formdldja a tanuldsi
folyamatnak.

Innovdcionak tekintjiik példdul: a célok elérését tamogatd megfeleld szokasrend kiala-
kitdsat; a mlivészetterapia elemeinek beépitését a tanitdsi gyakorlatba; a tanulasi tartal-
mak tevékenységekbe dgyazott tervezését; a projektpedagdgia és alternativ pedagdgiai
gyakorlatok beemelését a pedagdgiai gyakorlatba; a tandrak kozotti atjarast lehetdvé

tev$ témahetek és projekthetek tervezését, kiprobalasat és értékelését.

Az IKT és alkalmazdsa
Az IKT-eszkozhasznalat az intézményekben kettds szerepben jelenik meg: egyrészt az ok-
tatasi-nevelési folyamatok hatékonyabb megvaldsitasat segitd eszkoz, masrészt bizonyos
digitalis kompetencidk megszerzése a fontos célok kozott is szerepel.

Az aktiv tanulds modelljéhez kapcsolhatd sorrend szerint — az IKT-stratégiai irdnyok
cim{ dokumentumunkkal (Binder, 2020) 6sszhangban — minden intézményben cél:

. az [IKTreszkozok biztonsagos taroldsa és készségszintli haszndlata;

. a tanuldstimogaté rendszerek hasznélata;

. az [IKT-eszkozok haszndlatdra épiild tanuldi tevékenység;

. az IKT-eszkozoket is alkalmazd mérés-értékelési rendszer ki- vagy tovabbfejlesz-
tése.

Innowdcié a teriileten példdul: az okostabla adta lehetdségek szélesebb kor(i kihaszné-
lasa; a tanuldst tAmogatd fejlesztd értékelés IKT-alapt mikodtetése; online / offline fel-
adatbankok létrehozasa.
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Oktatdsszervezési tertlet

Az oktatdsszervezés minden esetben valamely pedagdgiai cél megvaldsitasat segiti. Célja

az aktiv tanuldst tAmogatd, hatékony, eredményes és méltdnyos nevelés-oktatds.
Innovdcid a teriileten példdul: az érarend és a tantargyfelosztas dtalakitdsa; a délutanok

rendjének atalakitdsa; az intézményi terek és az intézmény kornyezetének bekapcsolasa

az oktatdsi folyamatba; az intézmény teljes miikodési rendjének atgondolasa, az 1j ok-

tatdsi modszereknek és megolddsoknak megfeleld atszervezése (példaul csengetési rend,

Ugyeleti rendszer).

BEFEJEZES

A kozelmultban megkezdett pedagdgiai-innovacids folyamatunk elején vagyunk. Jelen
tanulmdnyban nem vallalkoztunk — nem is vallalkozhattunk — arra, hogy tudomanyos
igényl vizsgalat ald vonjuk tevékenységiinket. A jelenleg is megvaldsitds alatt allo, a
fenntartd altal jovahagyott intézményi innovacids tervek 2023 nyardn futnak ki. Fej-
lesztési folyamatunk mindeddig rdaddsul az oktatdst alapjaiban megvaltoztatd pan-
démids idBszak alatt zajlott, amely az intézményi fokuszokat is megvaltoztatta, illetve a
hagyomanyos oktatdsszervezési kereteket is megkérddjelezte.

Bizunk benne, hogy a 2023 /24-es tanév, illetve nevelési év kezdetére az intézmények-
nek — szakembereinkkel szoros egylittm(ikodésben — sikertil beazonositaniuk azokat a
kritikus beavatkozasi pontokat és konkrét, rendszerszintli beavatkozdsokat, amelyek
szitkségesek a szakmai megudjuldshoz, és a fent emlitett Gj helyzethez valé alkalmazko-

déssal akar nem vart mélységli pozitiv valtozasokra keriil sor.
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Pedagogical innovations in the Hungarian
Order of Malta kindergartens and schools

ABSTRACT

Since its establishment, the School Foundation of the Hungarian Charity Service
of the Order of Malta has been striving to create conditions for high quality edu-
cation furthermore it has been continuously and proactively present in its public
education institutions. Its aim is to encourage and support the professional work
of schools and kindergartens, the renewal of its pedagogy and methodology, to
increase the satisfaction of teachers and students thereby creating an attractive
institutional and operational environment. The present study introduces the deve-
lopment, design and operation of the pedagogical innovation system which cont-
ributes to the formation of a learning/teaching environment that is attractive for all
stakeholders as well as to the continuous improvement of learning outcomes.

KEYWORDS: innovation, pedagogical-methodological innovation, incentive
schemes, institutional sustainability, areas of intervention, performance
recognition, environment supportive of learning, critical intervention point

THAISZ MIKLOS | Szakvizsgazott kdzépiskolai tanar, okleveles Eurépa-szakértd. Egyetemista
kora Ota az oktatas teruleten dolgozik: gimnaziumi tanarkent gyakorolta hivatasat hét evig,
kormanytisztviselokent hat evig dolgozott, 2016. szeptember 1. 6ta az MMSZ Iskola Alapitvany

vezetdje.
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Vegjegyzet

1 Az MMSZ Obudai Technikum és Szakképzé Iskola 2001-t4], a tarnabodi Maltai Ovoda és Altaldnos Iskola
2011-t8], a gyongydsi MMSZ Kéroly Rébert Technikum, Szakképzd Iskola és Gimnazium 2012-t6l, az MMSZ
Devecseri Szakképzé Iskola 2013-t6l, a gyulaji MMSZ Gallé Jézsef Altalanos Iskola és Magoncka Ovoda és az
MMSZ Gézenguz Ipolydamasdi Ovoda 2015-t8l, az MMSZ Tiszabdi Altalanos Iskola, az MMSZ Tiszaburai
Altalanos Iskola és az MMSZ Tiszaburai Ovoda 2016-t6l, az MMSZ Fejleszté Nevelés-Oktatast Végzé Iskola
2018-t61 (Marcali, Pécs, Siéfok), az MMSZ Tiszabdi Margaréta Ovoda és az MMSZ Nyirpilisi Altalanos Iskola
2020-t6l, az MMSZ Zalakomari Ovoda, az MMSZ Csdrégi Ovoda és Boleséde és a dombévari MMSZ Ester-
hazy Miklés Technikum, Szakképzd Iskola és Kollégium 2021-t4l.

2 Emlékeztetd a 2019. december 2-3-i maltai intézményvezetdi értekezletrdl, lejegyezte: Bakos Istvan.

3 A tanulds kompetencidi; kommunikacios kompetencidk: anyanyelvi és idegen nyelvi; digitélis kompeten-
ciak; matematikai gondolkodasi kompetencia; személyes és tarsas kapcsolati kompetencia; kreativitas, dnkife-
jezés, kulturdlis tudatossdg; munkavallaloi, vallalkozoéi kompetencia.

4 Szakmai programok: https: / / api.ikk.hu/storage /uploads/ files / heti_oraterv_minta_pdf-1631613963488.
pdf

5 2016 o6ta nagy figyelmet forditottunk elsé és masodik osztalyban tanito kollégdink képzésére, a fizikai terek
alakitdsara. Ebben komoly érdemei vannak Hajdu Krisztina klinikai szakpszicholégusnak, az MMSZ Egyest-
let vezeté munkatarsanak.

6 Pél@éul a tiszaburai évoda, az ipolydamésdi‘ évoda 2020-as innovacids terve, 2020. majus, MMSZ Tisza-
burai Ovoda, MMSZ Gézenguz Ipolydamasdi Ovoda.

7 A tarnabodi alsésok délel6tti drarendje: 7.45-8.00: beszélgetés, 8.00-8.15: mozgasfejlesztés, 8.15-8.25: kdzos
reggeli, 8.30-10.00 és 10.05-11.35: blokkokba szervezve alapkompetencia-fejlesztés.

8 A tiszaburai 4ltalanos iskola hosszu tdvon az ugynevezett iskolaotthonos oktatasra szeretne attérni, amely
lényegében azt jelenti, hogy a tandrak ,egész nap”, tehat 16 6rdig tartanak.

9 A kozosen meghatdrozott harom célrdl és négy tertiletrdl lasd fentebb.

10 Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy az évodakért és dltalanos iskoldkért felelés harom kolléga szorosan
egylitt dolgozik, egymadst helyettesiti, kiegésziti, csapatként gondolkodik az intézmények vezetSivel egylitt.


https://api.ikk.hu/storage/uploads/files/heti_oraterv_minta_pdf-1631613963488.pdf
https://api.ikk.hu/storage/uploads/files/heti_oraterv_minta_pdf-1631613963488.pdf
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BINDER MATYAS

»Ciganyzenészek harcai”
Ket forraskotet es a tortéenelemtanitas

ABSZTRAKT

A recenzio két olyan forraskodtet ismertetesere vallalkozik, amelyet Hajnaczky
Tamas szerkesztett, s amelyek a magyar ciganyzenészeknek a XX szazad elsé
felében zajlo érdekvedelmi szervezodeéset ismertetik. Bemutatja a kdtetek
Jjelentosegeét a romakkal kapcsolatos kutatastorténet és tarsadalomtortéenet
szempontjabol, valamint vazolja a forrasok lehetséges alkalmazasat a torténe-
lemtanitas teruleten.

KULCSSZAVAK: ciganyzenészek, térténeti forrasok, torténelemdidaktika, roma
térténelem

g
rasom nem hagyomdnyos recenzid, nem korldtozédik Hajndczky Tamads két kote-

tének (2019, 2020) kritikai ismertetésére, hanem megprobalja hangsulyozni jelentd-
ségiiket a kutatastorténet és a tarsadalomtorténet szempontjabdl, valamint felveti
alkalmazdsukat a torténelemoktatas teriiletén is. Ebbdl fakadéan bizom benne, hogy
nem csupan kutatdk és a roma torténelem irant érdekldddk szamara lehet vonzé a két
forraskiadvany bemutatdsa, hanem pedagdguskollégik is nyitottak lesznek iranyukba.
Mivel a hazai roma kozdsségek megjelenitése a koznevelés szabalyozéd dokumentu-
maiban és tartalomhordozdiban — az eddigi eredmények dacara is — fejlesztendd terti-
let (v6. Bogddn, 2016), talan nem art néhdny fogalmi és terminoldgiai kérdést tisztazni.
E célt szolgalja az elsd fejezet, melyet kovetden a koteteket eldszor a kutatdstorténet,

majd a torténelemdidaktika kontextusaban mutatom be.

FOGALMI KERETEK
Bar a roma/cigany kozosségek sokfélesége mar a XIX. szdzadi tudomanyossagban is koz-
ismert volt, egészen az 1970-es évekig egyfajta homogenizald beszédmdd uralta a romakkal
foglalkoz6 tudomanyos kozbeszédet. Ezt véltotta fel az a felismerés, hogy ,,a cigdnyok” nem
jellemezhetdk egységes csoportként, de ezzel egyiitt tényszerlien léteznek Gnmaguk vagy ma-
sok altal ciganynak (vagy romanak) mondott emberek és kozosségek (Oblath, 2006).

Ma Magyarorszdgon a roma és a cigdny terminusok a tudomanyos, a hivatalos és a

koznapi beszédben gyakran szinonimaként fordulnak eld, de kétségtelenil teret nyert
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a — romani nyelvbdl szdirmazd — roma elnevezés. Nemzetkozileg az elsd roma vildgkong-
resszus (1971) hatdrozata utdn kezdédott meg az angol Gypsy kifejezés ,lecserélése” a
Roma, illetve Romani szavakra. Ez a folyamat az 1980-as évek végén jelent meg hazdnk-
ban, nem kis részben a cigany szohoz tapad6 negativ konnotdcidk miatt (Baldzsi, 2001;
Szuhay, 1997, 2000; Binder, 2008).

Jogilag is valtozott a helyzet, hiszen amig az 1993. évi LXXVIL torvény (A nemzeti és
etnikai kisebbségek jogairdl) még a ,,cigdnyt” mindsiti honos népcsoportnak és kozvetve
etnikai kisebbségnek, addig a 2011. évi CLXXIX. torvény (A nemzetiségek jogairdl) roma/
cigany nyelvekrdl (romani és beds), valamint roma nemzetiségrél beszél (ehhez 14sd: Maj-
tényi-Majtényi, 2012: 116).

Az elnevezések kapcsan érdemes megemliteni egy latszélag egyszeri kérdést: egy-
be vagy kilon kell irni azt, hogy cigdnyasszony, cigdny gyerek? Az 1972-es értelmezd
kéziszotarban ilyen szavak voltak példaul: ciganygyerek, cigdnyasszony, de nem volt
,svabgyerek” vagy ,magyargyerek”. Ebben a kontextusban a ciganygyerek , valamilyen
tipust” gyereket jelol, nem pedig a gyermek etnikai kotddését jelzi. A killonbségtétel az
1990-es évek végére megsziint a helyesirasi szotarakban, de a mindennapi hasznalatban
tovabbra is tetten érhetd, s&t a legelterjedtebb szovegszerkesztd szoftver tovabbra is egy-
beirast javasol ilyen esetekben (Baldzs, 2007).

Az egybeiras-kiiloniras kérdése mds tertileten is felmertil: a szolgaltatott zenét a magyar
tudomanyos irodalom a koznyelvi terminus megtartdsaval cigdnyzenének hivja, igy kiilon-
boztetve meg az egyre népszer(ibbé vald, de eredetileg a kozosség sajat igényeit kiszolgald
cigdny népzenétdl (Koronczai, 2005). Utdbbit a népdalkincset feldolgozd hagyomanydrzd
zenekarok tették ismertté, nem kis részben a Kadar-kori tehetségkutatéknak koszonhetéen.
K4llai Ernd szerint a rendszervaltds koraig ,igazi cigdnyzenének” tovabbra is a X VIIL. sz4za-
di hagyomanyokbdl kindétt és professzionalis zenészekké vald magyar ciganyok éltal jatszott
miifajt tekintették (Kallai, 2018: 127). Ennek képvisel&irdl szélnak Hajndczky Tamas kotetei.

KUTATASTORTENETI KONTEXTUS

Bar napjainkban is gyakran hangoztatott, tobbnyire pozitiv eléjelii sztereotipia, hogy a
,ciganyoknak a véritkben van a zene”, a zenélés a X VIIL. szdzad eldtti forrasok szerint
nem volt kiemelkedd jelentSségii foglalkozds a romak korében. A XVIIL szdzad végén
kevesebb mint ezerhatszdz cigdnyzenészt emlitenek az dsszeirasok. Szaz év mulva mar
tizenhétezer zenész ciganyt regisztraltak Magyarorszdgon (Kallai, 2018: 122-124). A je-
lentds novekedés hatterében a korszakban megjelend foglalkozasvaltasi kényszerek és
a korabeli rendi tarsadalom hierarchikus ,,0nképe” allt. A zenélés az akkori munkahie-
rarchia aljan volt, a XVII. szazadban kibontakozd protestans etika kifejezetten ellenezte
a hétkoznapi muzsikdlast, ,a zenélést, fleg masok szoérakoztatasat a varosi polgarok
nem tartottdk rendes foglalkozasnak” (Nagy, 1998: 189). A zenészszakma ily médon a
periferikus helyzeti csoportok szdmara jelentette a megélhetés (viszonylag tartésnak bi-
zonyuld) egyik forrasat (Sarosi, 1971).
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A XIX. szdzad elejére a legjobb ciganyzenészek kivivtak maguknak az dltalanos el-
ismerést, szamos zenekar kulfoldre is eljutott. A szdzad masodik felében megjelent a
verbunkos hagyomanyaibdl is taplalkozd 4j magyar miifaj, a magyar néta, mas néven
a népies mddal. A dalok szerz8i tobbnyire nem romak, el¢addi viszont mind cigdnyok
voltak. Igy a koztudat szaméra a nemzeti zene képviseldivé véltak, a korabeli ciganyzene
szorosan Osszefonddott a magyar nemzeti mozgalommal (Sarosi, 1971; Szijjartd, 2002;
Kallai, 2018). Az Osszefonddds a XX. szdzadi kozgondolkodésban is tovébb élt. ,,A hu-
szas években [...] az éttermi vendégek és a kavéhazak latogatdi altaldban azt gondoltdk,
hogy a cigdnyzene, amelyet ezeknek a helyeknek a tobbségében hallgattak, valami jelleg-
zetesen és tipikusan magyar mufaj” (Zipernovszky, 2017: 68).

A magyar cigdnyzene és miiveldi, a cigadnyzenészek tehat egy alapvetéen jol defi-
nialt kategdriat jelentenek, a forrasfeltaras és a torténeti kutatds 1atdszogébdl nézve is.
Esetiikben nem all fenn az a ,,definicids kiszolgaltatottsag” (Lucassen, 1991), melynek a
legtobb roma kozosség ki volt téve a torténeti multban, de akar még napjainkban is igy
van ez (vo. Laddnyi-Szelényi, 2000). Ez a kiszolgaltatottsag abbdl fakad, hogy a legtobb
esetben a magukat nem cigdnyként meghatdrozd és az Ugynevezett tobbséghez tartozd
személyek mondjak meg, hogy milyen alapon és ki ,,a” cigdny (vO. Prénai, 1995: 9; Jen-
kins, 2005; Binder, 2010).

Bar az irott forrasokat a legtobb esetben nem cigany /roma személyek hoztdk létre, ez
nem jelenti azt, hogy nem lehetnek érvényesek a roma torténelem szempontjabdl. Sza-
mos mas tdrsadalmi csoport sem maga alkotta a réla sz6l6 forrasokat (nétorténet, mun-
kasok, parasztsdg), de az ,irdsbeliség hidnya” nem jelenti a sajit torténelem hidanyat,
pusztdn a megfeleld forraskritika sztikségességét jelzi (Nagy, 1998; Hobsbawm, 2006).

Az 1990-es évektdl kibontakozd, romdakkal kapcsolatos hazai forraskutatds elsdsor-
ban egyes forrastipusok (példaul peres iratok, menlevelek, Osszeirdsok), varmegyék vagy
teleptilések iratai mentén jelentetett meg 0nalld kiadvanyokat (Binder, 2014). Hajnéaczky
Tamas kotetei tjszertinek tekinthetS8k tehét, hiszen egyrészt egy konkrét foglalkozasi
csoporthoz, azon beltl pedig az altaluk létrehozott szervezetekhez kapcsolédnak, mas-
részt a kozolt forrasok nagy részét mar egyértelmiien cigdny emberek hoztak létre. Még-
pedig Gnmaguk és mdsok 4altal is cigdnynak tekintett személyek.

A két szdban forgd kotet fontos kiegészitdje a roma torténelem XIX. szdzad végétdl a
masodik vilaghdboruig terjedd idészakardl alkotott képliinknek, mivel a tarsadalomtor-
ténet vonatkozasaban 4j forrdsokat mutat be az addig ismert statisztikai vagy etnogra-
fiai jellegi adatok mellett (Herrmann, 1895; Kovdcs, 1895). Ezzel felveti egy 4j nézépont
lehetdségét (polgarosodds, onszervezédés) a korszak romdkkal kapcsolatos torténeti
diskurzusat meghatarozé ,ciganykérdés” és ,cigdnypolitika” mellett (Karsai, 1992; Po-
mogyi, 1995; Purcsi Barna, 2004). Tagabb dimenzidban fogalmazhatunk ugy is, hogy az
emlitett korszakok ,mindennapi életébe” (vo. Gydni, 1997) is betekintést enged, amikor
példaul nétaversenyekrdl vagy éppen az iddsebb zenészeket tAmogatd nyugdijegyesiilet

tervérdl olvashatunk.
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A tovabbi részletek helyett most csak egy neuralgikus pontot szeretnék kiemelni,
mégpedig a trianoni valtozdsok hatdsat a cigdnyzenészekre. A haborts idék nehézsé-
geinek sulyosbodasdval parhuzamosan csokkent a cigdnyzene irdnti kereslet, majd a
trianoni hatdrvaltozdsok kovetkeztében — az elcsatolt tertiletekrdl vald bevandorlas
miatt — tovabb nétt a zenészek szama. ,, A cigdnyozd urak nem gazdagodtak, hanem in-
kabb elszegényedtek, és azok a parasztok sem gazdagodtak, akik lakodalomba cigany
zenészeket szoktak hivni.[...] A romungrdk helyzete az egész iddszak alatt fagjdalmasan
romlott, mert tul sokan lettek ahhoz a tevékenységhez, amely létiik alapjat képezte”
(Kemény, 2000: 17). Ezt a folyamatot tetézte a jazz-zenekarok megjelenése a nagyvarosi
szérakoztatdiparban, ami olyan erdteljes konkurenciaharcot hivott életre, hogy a ci-
ganyzenészek kozvetleniil a beligyminiszterhez fordultak segitségért. A beltigyminisz-
térium vonatkozé korrendelete lényegében a kiilfoldi zenészek kiutasitisat jelentette
1926-ban, azaz sikeres volt a szervezet érdekvédelmi akcidja (Zipernovszky, 2017; Haj-

naczky, 2019: 26-27). Az ezzel kapcsolatos hangu-

A haborus idok nehézse-
geinek sulyosbodasaval
parhuzamosan csokkent a
ciganyzene iranti kereslet,
majd a trianoni hatarvalto-
zasok kovetkezteben - az
elcsatolt teruletekrdl valo
bevandorlas miatt - tovabb
nott a zeneszek szama.

latot jol szemlélteti a Magyar Ciganyzenészek Or-
szdgos Egyestiletének elnokével késziilt interju egy
részlete: ,Gyatra, sildny, vasari dolgok, szanandé
kompozicidk, 6sszelopkodott holmi ez az 4j zene,
nem vald ez a magyar cigdnynak, nem is forr a
lelkéhez, idegen és nemzetellenes” (Hajnaczky,
2019: 92).

Ezt a ,trianoni” torésvonalat a két kotet na-
gyon plasztikusan illusztralja: mig a ,boldog béke-
idékben” a cigdnyzenész-szervezetek és -folydira-
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tok elsdsorban kozonségversenynek, jotékonysagi
koncertnek és ndtapalyizatnak adtak teret, addig a két haboru kozti idészakban mar
komoly érdekvédelmi harcot folytattak romld szocidlis helyzetiik, a jazz-zenekarok tér-
hoditdsa, a Magyar R4adié cenzirazasi kisérletei vagy éppen a szervezeten kiviili zené-
szek miatt (Hajndczky, 2019; 2020).

Mindkét kotetben tematikus egységekbe, azokon beliil pedig idérend szerint szer-
kesztették a forrasokat, igy az olvasd a terjedelmes bevezetd tanulméanyok olvasdsa koz-
ben is konnyedén tud tajékozddni a korabeli sajtéban megjelent hirekrdl, vélemények-
rél, vitakrol.

Meg kell emliteniink egy fontos killonbséget. Az 1900-as évek elejét targyald kotetbe
kizardlag a cigdnyzenészek altal kiadott lapokbdl kertiltek be forrasok, ennek forrasba-
zisa tehat a Magyar Zenészek Lapja és a Magyar Czigdnyzenészek Lapja (Hajnaczky, 2020:
10-11). Ezzel szemben a két haborud kozti idészakot targyald kotet nem ,,csupan” a tizezer
6t képviseld Magyar Ciganyzenészek Orszagos Egyesiiletének kiadvanyaibél, hanem
szamos napilapbdl, kozlonybdl, valamint rendeletekbdl és jegyzdkonyvekbdl is kozol
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szOvegeket. Ez Onmagdban jelzi, hogy a korszak sajtdjaban a cigdnyzenészek és a cigany-

zene helyzete korantsem volt periferikus téma (Hajndczky, 2019: 10-12).

TORTENELEMDIDAKTIKAI KAPCSOLODASOK

Ha gyakorld tanarként gondolok a torténelemdidaktika kifejezésre, akkor eldszor a
szakmoddszertan fogalma jelenik meg, azaz a ,hogyan” tanitok. Néhany tanulmany at-
tekintése utdn mar vildgos, hogy a ,mit” és a ,miért” tanitok is a torténelemdidaktika
targyat képezi. F. Dardai Agnes szavaival: ,...a torténelemdidaktika olyan tudomany,
amely a torténelem recepcidjaval, az egyén és a kozosség torténelmi tudatdnak tarsadal-
mi kontextusaval foglalkozik” (F. Dardai, 2006a: 14). Ez a mondat rdmutat arra a felel$s-
ségre, amely roma és nem roma didkjaink torténeti tanuldsa kapcsan egyarant felmertil,
akdr az egyén porzitiv identitdsat, akar a kozosség kozos torténeti tudasat helyezzitk a
kozéppontba (vo. Binder—Palos, 2016).

Sajnos a romakkal kapcsolatos tuddst szdmos sztereotipia és elditélet terheli, és a hazai
tankonyvkiadas sem sietett ezen segiteni. A 2000-es évek eleje ta tobb kutatds vizsgalta
a roma kozosségek jelenlétét a hazai koznevelési tankonyvekben, munkaftizetekben (Te-
restyéni, 2005; Monitor 2014; Orsos, 2015; Binder—Palos, 2016). A kutatdsi eredményeket
a kovetkezOképp foglalta dssze a nemzetiségek jogainak védelmét ellatd biztoshelyettes:
,-..bar mennyiségét tekintve tobb helyen jelenik meg romakkal kapcsolatos tartalom,
ezek a hivatkozdsok azonban sziikszaviak, egy két mondat erejéig kozolnek informécio-
kat. [...] Emellett nem jelennek meg integraltan a romakra vonatkozé informaciok sem.
[...] a vizsgdlt tankdnyvek még mindig csekély terjedelemben adnak 4t informaciokat a
romakrol, tartalmukban sem nyujtanak hiteles képet a romak helyzetérdl, és tobb esetben
akar erdsithetik is a negativ sztereotipidkat” (3 /2020. szamu elvi allasfoglalas, 2020: 23).

*
Mit tehet ezen a téren két forrasgylijtemény és egy vallalkozdszellem( torténelemtanar?
A torténelemdidaktikai szakirodalomban két markans megkozelités rajzolodik ki. Az
egyik a konstruktivista tanuldselméleten alapuld kompetenciafejlesztd torténelemtanitas,
melynek {8 eszkoze a torténelmi forrdsok elemzése (forrdskozpontisag). A masik megko-
zelitést az elbeszéléskdzpontisag jellemzi, melynek lényege, hogy ,,a mult csak a torténelmi
elbeszélés révén orientalja az egyént vagy formalja annak identitdsat” (Gyertyanfy, 2018).

A forraskozpontu tanitds ,belépdszintje”, ha egy tagabb témakorhoz (példaul a
dualizmus kora) kapcsolédé konkrét forrdst elsésorban a kompetenciafejlesztés céljabol
készitink eld (példaul szovegértés, informacidkezelés, Osszefliggések keresése). Ez eset-
ben a témavalasztassal tehetiink valamit az eléz8ekben targyaltak érdekében. Példaul a
Magyar Czigdnyzenészek Lapjdban 1909. mércius 15-én megjelent, A pdrizsi cigdnymuzsika
alkonya cim( (Hajndczky, 2020: 113-114) rovid cikk alapjan lehet vizsgdlni a szérakoz-
tatdipar veszélyeit, a parizsi hatdsdg beavatkozdsat a kavéhazak zenei gyakorlatdba, de
hasznalhatjuk székincsbdvitésre is az irast. Kozben pedig szinte , észrevétleniil” egy tobb

mint szaztiz évvel ezelétt megjelent ,,cigdny tjsagbdl” tajékozddunk.
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Inkabb a kdzépiskolas korosztaly szdimadra lehet izgalmas feladatokat késziteni a két
héboru kozti korszakot targyald kotet forrasaibdl. Az Est 1925. januar 22-i, Tizezer ci-
gdnyzenész kenyere veszélyben — A paraszt és munkdsbanddk gyilkos konkurencidja cimii cikke
(Hajndczky, 2019: 82-86) a Horthy-kor szocidlis problémadinak felvillantdsa mellett egy
korabeli ,civil szervezet” miikodésérdl is beszamol. A Pesti Hirlapban olvashaté beszél-
getés a ciganyzenészek elnokével (A magyar néta a leghatalmasabb irredenta fegyver!) nem-
csak a romak és a magyar nemzeti eszme Osszekapcsolddasat mutatja be, de pozitiv és
negativ sztereotipiak elemzésére is alkalmat ad (Hajndczky, 2019: 91-93).

Ha tobb azonos témakorbe tartozéd forras feldolgozasat tervezziik, érdemes a kuta-
tasalapu tanulds koncepcidja szerint el6késziteni a foglalkozdst. Olyan forrasokra lesz
szitkséglink, melyek egylittesen alkalmasak lehetnek egy torténelmi helyzet, folyamat
rekonstrualasahoz (Kojanitz, 2011). Ilyen tartalmak lehetnek a cigdnyzenészek és a Ma-
gyar R4adié kozti konfliktust vagy a Bihari zeneiskola létrehozdsét targyald forrasok,
illetve a cigdnyok érkezésének otszaz éves jubileumi innepségeit bemutaté korabeli ;-
sagcikkek (Hajnaczky, 2019: 126-132; 271-288; 329-342).

Természetesen az elbeszéléskozponti torténelemtanitas sem nélkilozi a forrasokat,
de fokuszéban az 4ll, hogy a sziikséges torténelmi gondolkodasi képességek, kompeten-
cidk birtokdban az egyén szabadon alakitsa torténelmi tudatét (Gyertyanfy, 2018: 8).
Megldtasom szerint ezt az ,attitidot” modszertanilag leginkabb a projektmddszer tAmo-
gatja, amely tevékenységkozponty, tanuldcentrikus, és kontroverz témak feldolgozasara
is lehet8séget ad. A kontroverziv torténelemtanitds a tarsadalmi, gazdasagi vagy kul-
turalis ellentétek sokoldalt, tobb szempontii bemutatdsan alapul, és az interkulturalis
tanuldsnak is eszkoze (F. Dardai, 2006b).

Az ilyen tipusi foglalkozdsok mar konnyen meghaladhatjak a hagyomdanyos tanérai
kereteket, igy érdemes lehet projektnap, modulhét vagy egyéb alternativ oktatasszer-
vezési forma keretébe illeszteni az adott témakort. Péld4ul a cigdnyzenészek lapjaival
kapcsolatos forrasok részét képezhetik egy dualizmus kori sajtétorténeti vagy kisebb-
ségtorténeti projektnek. A primdsverseny forrdsai segitségével bepillantdst nyerhetiink
abba, hogy miként zajlott egy korabeli ,tehetségkutatd”. Izgalmas projektfeladat lehet
a cigdnyzenészek jazz elleni kiizdelmének feldolgozdsa, korabeli zenék, képek, plakatok
bevonasaval, akar az iskolaujsdg egyik tematikus szdmdban bemutatva a jelenséget.
A tovabbi otletelést a kollégakra bizom...

"
Hajndczky Tamas kotetei a hazai roma kozosségek felsd rétegeként szamontartott ci-
ganyzenészek polgarosoddsi mintait, dnszervezddési folyamatait és érdekvédelmi sike-
reit ugyandgy bemutatjak, mint a tdrgyalt korszak sulyos valsagait elszenvedd tarsa-
dalom szdmos nehézséggel kiizdé tagjainak mindennapos gondjait. Batran ajanlom
nemcsak kutatdk és tanarok szdmdara, hanem minden olyan olvasénak, aki nyitott a

torténeti és tarsadalmi kérdésekre.
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“Struggles of Gypsy Musicians”
- Two source books and history teaching
A review

ABSTRACT

The review tries to describe two sourcebooks edited by Tamas Hajnaczky,
which describe the advocacy of Hungarian Gypsy musicians in the first half
of the 20th century. It presents the importance of the books for the research
history and the social history of the Roma and outlines some possible
applications of the sources in the field of history teaching.
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history
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KISS PETER

Gyokossy Endre,

a ,mégis’ embere

Huszonot eve hunyt el
a Magunkrol magunknak szerzoje

ABSZTRAKT

Az iras Gyokossy Endre reformatus lelkész, pszichologus Magunkrol magunk-
nak cimu, elészor 1976-ban megjelent, a maga koraban Uttérd jelentdsegu
konyvet mutatja be. Gyodkdssy alapjan a lelkipasztori és a lelkigondozoi teve-
kenyseg egysegenek fontossagat, pszichoterapia és egyhazi lelkigondozas
kUlonbseget hangsulyozza, tovabba a pszichologiai ismeretek egyhazi kdrnye-
zetben és a felebarati viszonylatban valo alkalmazasanak kerdeéseit merlegeli.

KULCSSZAVAK: lelkipasztorkodas, lelkigondozas, pasztoralpszichologia, pszi-
choterapia

Magunkrél magunknak bolcs és lélekmelegitd konyv. Mint Gyokdssy tobbszor

is hangsulyozza benne, tobb évtizedes lelkipasztori, lelkigondozdi tapasztalatait

akarta vele megosztani jél megalapozott szakmai hattérrel, a vonatkozo irodalom
alapos ismeretében. Felkésziiltsége, alapossidga impondald, mégsem ezek miatt maradt
mindmaig olvashatd, adni tudé ez a konyv. Hanem abbdl a lelkiiletbd] kovetkezden,
amely miatt 8t olvasdk szdzezrei most is ,Bandi bacsiként” emlegetik. Olyan egyéniség
volt ugyanis, akirél onkénteleniil is a Szeretethimnusz jut esziinkbe. Az egész, de az a
kitétele kuilonosen is, hogy ,a tudomany elenyészik”. Mert mig a pszicholdgia annak
idején friss kutatdsi eredményei mara mar avittnak hatnak, a személyiség hitelesitd ereje
mindmdig dtsugarzik a konyv lapjain.

Gyokossy Endre ikon volt. Megkérddjelezhetetlen tekintélyd, kivételes népszertiségli
személyiség. Bizonyara lelkészi és lelkigondozdi mindségében, tovabb4, és ez is nagyon
fontos, egy bizonyos szemlélet terjesztéjeként, amely akkoriban, amikor elkezdte, még
egyaltaldn nem szamitott Magyarorszagon bevettnek, elfogadottnak, sét ismertnek sem.
Taldn nem tilzas azt mondani, hogy még ma sem szamit annak, bar kétségtelen, hogy
napjainkban mar éridsi a valaszték a ,népboldogité mddszerekbdl”, amelyek kore a

pszichodramatdl a hangmasszazson és a motivacids tréningeken 4t a kinezioldgidig ter-
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jed. Tudom, ezek kissé cinikus példdk igy egylitt, és csak azt akarom veliik érzékeltetni,
hogy ahhoz a korhoz képest, amelyben Gyokossy mikodott, micsoda Sriiletes kdoszban
kell manapsdg tdjékozddnia annak, aki mentalhigiénés lehetdségeket keres. Mindkét
allapotnak, tehdt a korabbi inségnek, miiveletlenségnek és otrombasignak éppugy, mint
a mai, nehezen értelmezhetd tobzddasnak, értékes és bévli megkiilonboztethetetlensé-
gének megvannak a maga héatranyai. Az idén huszonot éve elhunyt Gyokossy ebbdl a
szempontbdl hidembernek tinik. De amikor igy jellemzem, semmiképpen nem akarom
ykorjelenségként”, valamiféle automatizmusként értelmezni a miikodését, sok évtizedes
munkdssagat, amelynek & csupdn mintegy a ,beteljesitéje”, , végrehajtdja” lett volna.
Nagyon fontos latni, hogy mekkora innovacio, az & részérdl pedig mekkora merészség
volt, hogy a mentalhigiénés szemléletet meghonositotta a lelkipasztorkoddsban, hogy a
két tertilet kapcsolatat tisztdzni akarta. Egyaltaldn nem magatdl értetédd ugyanis, hogy
egy lelkész pszicholdgiai miveltséggel is rendelkezik, és hogy tudja, miként éljen vele,
de évtizedekig az sem volt elfogadott, hogy egyaltalan ilyennel prébalkozzon. A masik
oldal, tehat a pszicholdgusok és a pszichidterek vilaga pedig egyaltalan nem érintkezett
a valldsossdag felségteriiletével, és legjobb esetben is az ,élni és élni hagyni” alapjara he-
lyezkedett. Jobaratomat a kilencvenes években a pszichidter, akihez fordult, a kezelések
sordn dllandéan megszégyenitette amiatt, hogy vallasos, olyan babondnak mindsitve a
hitét, amelyet jé lenne mielébb maga mogott hagynia. Sét kimondatlanul abba az irdany-
ba orientalta ezzel, hogy ha meg akar gydégyulni, az ,isteni mankodt” el kell hajitania.
A torténetet hitetlenkedve hallgattam, mivel olyan durva hatdratlépésnek t{int, ami-
lyet egy magara ado pszichidter nem kovethet el. De az a helyzet, hogy a lelki inségben
levék mindenhol, mindenféle rendi-rangd segitd részérél mindmaig tapasztalhatnak
ilyesmit. Ennek persze egészen mas okai voltak harminc-6tven éve, mint jelenleg, de ez
nem valtoztat azon, hogy akinek baja van, nagyon gyakran tjabbakat kap hozza, ha
nem hallgat, hanem bétran beszélni mer réla, mint ez barmilyen fizikai panasz esetén
természetesnek szamit. A pszichés és lelki problémakkal tovabbra is mas a helyzet. Ma
az a baj, hogy rettentden nehéz elvalasztani az ocstit a buzatdl, kikeriilni a ,terdpia- és
tréningipar” vamszeddit, mig kordbban minden pszichés zavar meghélyegzése és a terii-
letre vonatkozd ismeretek altalanos hianya volt jellemzd. Ennek ismeretében egészen
bamulatos, hogy a Magunkrél magunknak, amit most tjraolvastam, elészér 1976-ban
jelent meg!

Az, amit Gyokossy ezzel a konyvvel a maga idejében tett, forradalmi volt. Hogy en-
nek egész pontosan mi az oka, azt nem lehet néhdny mondatban 6sszefoglalni, irdsom
ennek megvalaszoldsara vallalkozik. De valamit mar itt elérebocsitok: nem véletlen,
és a konyv szemléletét, sok-sok megfigyelését, megjegyzését, intelmét is jobban érthe-
tévé teszi, ha emlékezetiinkbe idézziik, hogy Gyokdssy Endre egy egész orszag szdmara
volt képes ,Bandi bacsiva” vilni, méghozza a felekezeti hatarokat is semmissé téve. Ez
roppant beszédes tény. Gyakran tapasztalom, hogy mindmaig igy, e kedves, csalddias

nevén emlegetik, méghozza olyan emberek, akik soha nem ismerhették személyesen.
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Es ez méris jobban megérteti, hogy miért ment neki az, ami méasnak nem, miért sikeriilt
Nyugat-Eurdpaban elsajtitott ismereteit és megtalalt igazsdgait ndlunk is elfogadtatnia.
Azért, mert olyan kedvességgel, 8szinte odaadassal, odaadottsdggal és minden elméle-
tet gyakorlatra valtva tette, hogy szdéba sem keriilhetett az ellenkezés. A nagymamank
rétesét sem utasitjuk vissza, mert az izében teljes zamataval benne érezziik a szeretetét.
Gyokossy Bandi bacsi akart lenni; ambicionalta ezt, mert ez a miikodésmadd esett neki jOL.
Maisrészt bizonyara ily médon sokkal jobban tud-

ta kezelni az esetleges, akar egyhdzi, akar szakmai

GyOkossy olyan elegyet
alkotott lelkeszi es lelkigon-
dozdi mindsegebdl, amely

annak idejen egyenesen a
hatta, valthatta életté a médszerét. De nem ez volt ) gy

oldalardl érkezd kritikakat, askalddast, ellenallast.
Nyilvan segitett az is, hogy lelkészként miikodott,
mert igy a mindennapok gyakorlatdban finomit-

a dontd. Hiszen tudjuk, hogy sokszor a lelkészek is A volt az elsd focske, akinek

hajlamosak kategorikus, kinyilatkoztatdsszer( sti- . ) o
sikerult nyarat csinalnia.

lusban érintkezni a hiveikkel. Gyokossy olyan ele-

gyet alkotott lelkészi és lelkigondozdi mindségébdl,
amely annak idején egyenesen a csoda kategérigjaba esett. O volt az elsé fecske, akinek
sikertilt nyarat csindlnia. Ehhez egész biztosan oridsi tigyszeretetre, kivételes énerdre,
remek kiizddképességre volt szitkség. Az a szelid harmdnia ugyanis, amely a konyvbdl
arad, mar a megkiizdott harcok utani allapotot tiikrozi.

*
Nem tudom, hogy maganak Gyokossynek mennyire kellett megszenvednie az eredmé-
nyeiért, vagy hogy mennyire érezte a kiizdelmeit szenvedésnek. Az viszont tudhatd, hogy
nagyon nehéz torténelmi idékben valt lelkésszé, vallaspszicholdgussa és pszichopedagd-
gussa, s hogy szlilei és svdjci felesége miatt meghurcoltiak az dtvenes években. Beszédes
vele kapcsolatban az az adat is, hogy a Reformacié cimii lapnak, amelynek fészerkesz-
t&je volt, egyetlen szdma jelent meg: 1956. november 4-én. Ez jelzi, hogy egyaltalan nem
volt apolitikus, a valdsag folott lebegd, minden rendszerrel joban levd, a vallési szintérre
mint menedékhelyre visszahtiz6d6 tipus. Nagyon is benne allt koranak valdsagaban, és
sokféle korlattal, ellenerdvel kellett szdimolnia. Noha a nyugati szakirodalomhoz egy-
h4zi csatorndkon bizonydra hozzdjutott, alig érthetd az a tisztanlatds, tajékozottsag, ar-
nyaltsag, letisztultsag, amely a Magunkrél magunknak cimii kotetet jellemzi. Ezekért egész
biztosan sokat kellett tennie.

Az eddigiek ismeretében taldn nem megyek til messzire, ha rejtett dnvallomast
hallok ki a konyvben olvashato, P4l apostolnak a filippiekhez és korintusiakhoz irt
levelébdl vett idézetkompildciobol: ,,(M)egtanultam, hogy a kortilményeim kozott elé-
gedett legyek. Tudok szerényen is élni, tudok bdvelkedni is, egészen be vagyok avatva
mindenbe. [...] Mindenre van erém abban, aki megerdsit engem. [...] Ugy ajanljuk ma-
gunkat mindenben, mint Isten szolgai: sok tlirésben, nyomortsigban, sziikségben, szo-

rongattatdasban [...], faradozdsban, virrasztasban, éhezésben, tisztasigban, ismeretben,

112



MESSZELATO

tirelemben, josdgban, képmutatas nélkiili szeretetben, az igazsag igéjével, Isten erejé-
vel, az igazsag jobb és bal feldl valé fegyvereivel; dicséségben és gyaldzatban [...], mint
ismeretlenek és jol ismertek, mint halalra valtak és ime él8k, mint megfenyitettek és
meg nem Oltek, mint szomorkoddk, de mindig drvendezdk, mint szegények, de sokakat
gazdagitok: mint akiknek nincs semmijiik, és akiké mégis minden” (Gyokossy, é. n.: 67).
Ugyanitt ir arrdl, hogy egy toscanai kozmondds szerint a vihar mutatja meg a jé hajést,
meg arrdl, hogy a Krisztustdl kapott béke ,,mégis-békesség”. Talan éppen ez, a kdnyvben
gyakran emlegetett mégis az, amely hozzdsegithet benniinket, hogy a Gyokossy-jelensé-
get jobban megértsitk. A |, mégis-hozzadlldsnak” szdmara kiillonos jelentdsége volt. Ezt
tikrozi a konyv szerkezete is, amely minden lelki problémat a kor tudomanyos szintjé-
nek megfelelé eszkozokkel, kisérletek alapjan elemez, majd biblikus erdtérbe vonja az
addig {rtakat. Gyokossytdl nagyon tavol all a kegyes hangvétel, és a lehetd legnagyobb
realizmussal tekint az élet buktatdira. De minden nyomorusag, fajdalom, megakadas,
s6t bukas utén is odairja azt a bizonyos ,mégist”. Es ez nagyon megnyugtatd, a megol-
das lehetdségét, reményét soha el nem eresztd szemlélet. Az a benyomdsom, hogy ami
az egykori, altala ismertetett szakirodalmat illeti, az mara jobbdra elavultnak szamit.
Tovabba tobb olyan kisérletet is leir, amelyek ismertetett eredménye feltehetéleg mar
akkor sem volt hiteles. A példakat oldalakon at lehetne sorolni, a szigori tudomdanyos-
sag probajat hivatkozasainak jelentds része nem allnd ki. Gyokossy ereje azonban nem
ebben-ezekben van. Hanem abban az eltokéltségben, amellyel ma is mindannyiunknak
példat mutat: hogy a szenvedd ember mellé oda kell allni, tiirelmesen meg kell hallgatni,
el kell fogadni. Abban a felismerésben, hogy a vildg éhezi ezt a nyitottsagot, készséges
kedvességet. A magyar tarsadalom altaldnos mentdlis allapota — bar taldn sokan tu-
datosabba valtunk e téren — ma is elég kétségbeejtd. Es ennek részben éppen az az oka,
hogy a Gyokossyre jellemzd felfogas nem valt dltalanossd. Mint mér irtam: sokan (sok
pénzért) szivesen segitenek, a reklamjaikat még kikeriilni sem nagyon lehet, de szinte
mindig hidnyzik az ajanlatukbdl az a plusz, ami nala megvolt. Az a realista optimizmus,
amely minden hozza fordulét azonnal megnyugtatott, hogy jo kezekben van: gydgyuldsa
mar meg is kezdédott.
"

Halvinyan emlékszem Gyokossynek egy radidszereplésére, amelyben betelefonaldk-
nak adott tandcsot. A konyvben visszakdszon, amit akkor egyikiiknek mondott, és ami
cseppben a tengerként érzékelteti, mirdl irtam az elébbiekben. Idés asszony panaszko-
dott a magdnydra; arra, hogy nincs senkije, otthon szomorkodik, nem tud kihez szélni.
»Nagyon egyediil vagyok, és nehezen viselem ezt az allapotot”, 4llapitotta meg kesertien.
Gyokéssy igy valaszolt: ,De hiszen soha senki nincsen egyediil! Es tudja, miért nem?
Mert mindig szabadsagaban 4ll, hogy nyisson, és mert haromfelé is nyithat: befelé, kife-
1¢ és folfelé. Magaba, lelkének gazdagsagaba tekinthet, és kapcsolatokat is kereshet, az
embertdrsaival is, az Istennel is” (vo. Gyokossy, é. n.: 243). Nem tudom, hogy az asszony-

nak ez abban a helyzetben mekkora segitséget jelentett, de azt jol mutatja, milyen vigaszt
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akart és tudott adni Gyokdssy az &t megkeresdknek. Perspektivit kinalt szamukra, és
tudatositotta benniik, hogy nem tehetetlenek a sorsukat illetéen. Hogy mindig modjuk-
ban 4ll tenni magukért, hogy a helyzetitk soha nem végképp reménytelen.
*

Gyokossy a Magunkrél magunknak lapjain mindvégig személyes, beavat torekvéseibe,
kétségeibe, beszamol hibairdl, és sok helyiitt mar-mar gyermeki orommel djsagolja el,
hogy a mddszer, amelyet valasztott, eredményre vezetett, az addig zavarokkal kiiszkodd
spartnernek” (az is jellemz, hogy igy nevezi az altala gondozottakat) rendbe jott az élete.
Ez az eredmény (és ez nem tetszett) sok esetben tgy 4ll eld, hogy mélyre 4s, és mondjuk
kimutat valamilyen karos sziil6éi hatdst, amely az 6t megkeresét mindaddig determinal-
ta. Am az, hogy sikertilt felszinre hozni, ami addig a mélyben lappangott, csiribu-csiriba
megszuntette a kordbbi panaszokat. Ez szimomra nem mindig hiteles. Riaszténak érzem,
amikor valakit egy az egyben le akarunk vezetni a sziileibdl, és elképzelhetének tartjuk,
hogy az élete gy, ahogy van, a t&litk kapott hatasok foglya maradhatott volna, ha a lel-
kigondozé nem avatkozik be. Masrészt abban sem feltétleniil hiszek, hogy ha megtudja,
mi okozta, az automatikusan el is mulasztja a bajat. De tudom, hogy Gyokdssy ezzel a
pszichoanalitikus hagyomdanyhoz kapcsolédott, és Jung nagy hiveként érthetd a szemlé-
lete (a neves svdjci pszichiatert idézi a konyvben a legtobbszor).

Amikor személyességét hangsilyozom, arra a részre kiilonosen is gondolok, amely-
ben a gyermekei (az 6t koziil harom hunyt el az élete sordn) elvesztésének feldolgozasarsl
ir — ,mellékesen”: annak példijaként, hogy miként helyes a gydszolékhoz viszonyul-
nunk. Annak kapcsdn, hogy a szerettiiket elveszt8k gyakran hibdztatjak magukat, és
gondoljak ugy: ha valamit masképpen csinaltak volna, megakadélyozhattik volna a
halalesetet, igy ir: ,Magam is atéltem ezt. El is panaszoltam valakinek, aki csondesen
figyelmeztetett: Egyszer arrdl prédikalt, hogy »...bar a sziviink elitél, az Isten mégis na-
gyobb a mi szivinknél, és mindent tud« (1Jn 3,20) — Higgye mar el, amit hisz, hogy az
Isten a maga szivénél is nagyobb, és valéban tudja, amit maga nem tud: semmi sem
torténhet az Isten hata mogott. Nem igy mondta? — De igy mondtam — feleltem, nem kis
szégyenkezéssel, am héldsan, hogy adott pillanatban visszakanyarodott hozzdm a sajat
igehirdetésem” (Gyokossy, é. n.: 233). Megrenditd ez a tantsagtétel, és az aldzat, amely-
lyel az 8t nagyobb hitre intd gytlekezeti tag szavait fogadja. Es meghaté a kitarulkozas,
amellyel olvaséihoz fordul. Ez az a személyesség, amely miatt végs® soron hitelességben
verhetetlennek tartom Gyokossyt, Bandi bacsit.

Talédltam a konyvben egy olyan mondatot, amely az elébbiekkel 6sszhangban akar
az egész Magunkrél magunknak mottdja lehetne, noha 6 csak a gydszrol sz6l6 fejezetet
zérja le vele. Igy szol: , Befejezésiil csak annyit: mindez inkdbb vallomds, mint tanitds”
(Gyokossy, é. n.: 237). Gyokossy szivbdl és a szivinkhoz szol. Arra batorit benntnket,
hogy magunk is hasonlé gyengédséggel viszonyuljunk masokhoz, és ne zérjuk &ket a
rideg tények bortonébe.
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Kiknek szl a Magunkrdl magunknak? A cimébdl itélve nagyon demokratikusan minden-
kinek. Vagyis nem egy bizonyos kasztnak, amely hivatasszertien masok lelki problémai-
val foglalkozik. Am az egész kdnyvnek és kilondsen a masodik, gyakorlati részének
van egy bizonyos célzott sziikebb kozonsége is: olyan embereket, ki nem mondva lelké-
szeket és mads segitéket szolit meg, akiknek helyzetitkbél adéddan gyakran kell életve-
zetési nehézségeikrdl beszamold embereket meghallgatniuk. Am itt szembestlink egy
olyan kortlménnyel, amely zavart okoz, és amelyre — noha mar Gydkossy is szamot
vetett vele — még ma sincs mindig biztos valaszunk. Erre az utdbbi években tobbszor is
rairdnyitottak a figyelmemet. El8szor, egy interji sordn Németh David, a Kéroli egye-
tem vallaspedagdgiai és pasztoralpszicholdgiai tanszékének professor emeritusa. O volt
ugyanis az, aki vildgossa tette, hogy nem szabad minden tovabbi nélkiil 6sszemosni a
pszicholégidt és a pasztoralpszicholégidt. Idekivankoznak Németh jol megalapozott
érvei: ,A keresztyénség mindig is muvelt pszicholégiat, a Vallomdsok példaul pszicho-
analitikus m{: 6nanalizis Isten szine elétt. Felér a mai pszicholdgia kézikonyveivel. Az
egyhdz szolgai évszazadokon at pszicholdégusi funkcidt is ellattak, a hit- és a lélektan
akkor még nem valt szét. A sivatagi atyak lelkivezetése példaul pszichoterapidval ért fel.
Pszichikus és pneumatikus szétvaldsa csak a XIX. szazadban kezdddott el, elséként az
orvostudomany onallésodasaval. A pasztoraciés munka soran felhaszndljuk a pszicho-
l6gia ismeretanyagat, és ezzel Gjra Osszekotjik, ami mar eredetileg is Osszetartozott. De
nem keverjiik a kettdt Ossze, és nem emeljiik fel a pszichikust a pneumatikus szintjére.

A teoldgidanak és a pasztoracidonak nagy sziiksége van a lélektanra, mert meg akarja
érteni, hogy pszichikusan-mentdlisan miként miikodik az ember, de nem ugyanazt teszi,
mint mondjuk egy pszichiater. Nem lelki zavarok kezelése a célja, hanem a pneumati-
kus-spiritudlis egészség helyredllitasa. De a két tertilet persze kihat egymasra.

A pasztoralpszicholdgia, ezt fontos hangsulyozni, gyakorlati teoldgia, vagyis teold-
giai tudomdany, amely a keresztyén hit segitségével életproblémak tigyében prébal segite-
ni, egyéni és kozosségi szinten egyardnt. A hit szemével tekint az egyénre, és kinal meg-
oldasokat. A pszichikus m(ikodés zavarai, az ember és ember kozotti egyenetlenségek
és az egyéni kudarcok nem az Isten-ember kapcsolatban vetédnek fel, hanem lélektani
szinten. A megoldasok megtalalasaban viszont meghatarozo szerepe lehet az Isten irdnti
hitnek. A pasztoralpszicholdgia a hit életté valtasat segiti, ami gydgyitd hatdssal van a
pszichikai allapotra is.

Anton Boisen az 1920-as években kérhazi tapasztalatai nyoman rajott, hogy a be-
tegek lelki igényeivel senki nem foglalkozik, és olyan lelkészek képzését tiizte ki célul,
akik az & tAmogatasukra eskiisznek fel. E torekvése gytimolcsozé parbeszédet inditott el
a pszicholdgia és a teoldgia kozott. Ez a negyvenes évekre oda vezetett, hogy a paszto-
ralpszicholdgia a mélylélektani tajékozddas helyett a mésikat elfogadd, beleéld modon
megértd rogersi utat valasztotta, mert rajott, hogy az egyhazat mar kétezer éve hasonld
szemlélet jellemzi. A kapcsolat, az elfogadottsag élménye mar dnmagaban is gydgyitd,

ez a felismerés volt a meghatdrozd. A pszicholdgia altal kinalt eszkozok alkalmazdsa
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annyira természetessé, st elvardssa valt a lelkigondozdsban, hogy némelyek e megfo-

galmazassal éltek: a lelkigondozas nem egyéb, mint pszichoterdpia az egyhaz kozegében.

Amerikaban mar altalanos, hogy a lelkészeknek pszichoterapids szakképzettségiik-

nek is lennie kell. Es mi is ebbe az irdnyba tolo-
dunk. De ha valaki pasztordlpszicholdgiat hallga-
tott, az elég-e? Egy olyan ember szdmara, akinek
hivatésszertien masok lelki panaszaival kell foglal-
koznia, nyilvan szitkséges a lélektani iskolazottség,

mégsem Orillok ennek a tendencidnak. A pasz-

Ateologianak és a pasz-

toracionak nagy szuksege
van a lelektanra, mert meg
akarja erteni, hogy pszichi-

toraciénak ugyanis, mint méar emlitettem, mas a kusan-mentalisan miként
feladata, mint a pszichoterdpidnak, és én nem is mukodik az ember.

akarom a pszicholdgus feladatat atvenni. Hiszen
ha halyogkovacs mddjara szemet miitok orvosi
végzettség nélkiil, egy paciens taldn valdban latni fog, de a tobbinek atvdghatom a rece-
hértyajat, és megvakulnak. Se a pszicholdgia ne mondja, hogy azt csindlja, amit én, se
az egyhaziak ne nevezzék magukat pasztoralpszicholdgusnak. A képzett lelkigondozénak
vannak ugyan olyan pszicholdgiai ismeretei, amelyek a pasztoriciés munkdjahoz sziik-
ségesek, de ezeket arra haszndlja, hogy a megértésével, hiteles viselkedésével a hit terén
segitse a hozza fordulét. Buda Béla Pszichoterdpia cimt konyvének elsé tanulmanyaban
egészen tag definicidjat adja a terapidnak. Olyan interakcidként hatdrozza meg, amely a
kozvetlen emberi kommunikdcid eszkozeit felstiritetten, szakmailag felelds médon alkal-
mazza. A lelkészek, lelkigondozdk nem pszichoterapeutdk. Mi a kereszténység perspek-
tivajanak felmutatdsaval akarjuk eréforrashoz juttatni a nehézségekkel kiizdSket. Es ez
olyasmi, amit csak mi tudunk megtenni” (Kiss, 2019: 393-394).

A masik felismerésem is egy interjuhoz kapcsolddik, és ugyanabba az irdnyba mutat,
mint Németh David elébb idézett gondolatai. Harom kérhazi lelkigondozdval beszél-
gettem, akik betegeket gyamolitd szolgalatokat vezetnek, és nemcsak képzett embereket,
hanem beteglatogatdkat is foglalkoztatnak. Ok maguk lelkészek, és rendelkeznek pszi-
cholégiai ismeretekkel, de mindhdrman tgy latjak, hogy a szenvedd, miitét el&tt 4llo,
esetleg haldokld betegek szdmara barki nyujthat lelki segitséget, sét ez adott esetben
kotelessége is. Nem olyasmirdl van szo, amihez valamilyen végzettség kellene, és nem
is lenne szabad, hogy egy bizonyos hivatasrend kisajatitsa maganak a lelkigondozast.
Az igaz, hogy ha valaki nincs elldtva a feladat végzéséhez sziikséges alapismeretekkel,
sokat arthat, de az irgalmas szamaritanusra jellemz8 tetteket, a bajba keriilt ember gya-
molitasat, sebeinek ellatasat és a vigasztaldst mégsem lenne szabad egy bizonyos foglal-
kozashoz kotni. Mar csak azért sem, mert rengeteg ember érzi-érezné magat felmentve,
ha az irgalmassag testi-lelki cselekedeteit csak egy bizonyos szakma miiveldi végeznék.
Gyokossy Endre mindezt mar 1976-ban is tudta.

Kérdezzitk meg most ismét: kinek szél a Magunkrél magunknak? Biztosan nemcsak

lelkészeknek, hanem mindazoknak, akik az 6romhirrel akarnak mésokhoz fordulni, és
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ezzel megsegiteni 8ket. Mindazoknak, akik lelki inséget latnak maguk koriil, és inditva
érzik magukat arra, hogy tegyenek ellene. Ott, ahol vannak. A lelkigondozdk egyike
hangsulyozta: é azt a névért is kollégajanak tekinti, aki az dgytalazaskor néhany kedves,
biztatd szét szl a szenveddhoz, noha talan észre sem veszi, hogy ¢ most ,lelkigondo-
zott”, mert természetesnek, magatdl értetddd gesztusnak tartja, hogy ,tilmegy” a mun-
kakori feladatain.

Gyokossy Endre igy ir a lelkészekre vonatkozdan: ,Mindig voltak (vannak és lesz-
nek) lelkészek, akik [...] [m]eg vannak gy6z&dve arrdl, hogy a jo lelkigondozo-teoldgus-
nak mindent 4t kell vennie a pszicholdgiatél, ami csak dtvehetd, még annak verbalis
technikajat is, és meg kell ismernie a hozza forduldt, legaldbb tigy, ahogy a pszicholdgus
ismeri vagy ismerheti az embert. Teszik ezt mar csak azért is, hogy valamelyest vissza-
héditsak a mar-mar vallaspétlékkd vald pszicholdgiatdl az emberek legaldbb egy részét.
Azonban az ilyen lelkészek [...] a pszichologizmus csapdajiba eshetnek [...].

Nagy kisértése a pszicholégidval foglalkozé lelkigondozd lelkésznek, hogy mindenha-
ténak tartja a lélektant, annak egyik vagy masik médszerét, iskoldjat. Igy a pszicholdgu-
sok konkurensévé valhat, és konnyen elfelejtkezik arrdl, amire hivatott: az evangélium
hirdetésérdl. Igy beszélgetései lassan-lassan semmiben sem kilénboéznek a pszicholégu-
sétdl, és lelkigondozasa valamiféle egyhazi kontextusban végzett pszichoterdpia, nem
pedig a katarzisig, st a metanoiaig elvivd, tehat a blinben, bajban botladozé ember mel-
lett haladd, batoritva Jézushoz tdmogatd lelkigondozéd munkdja” (Gyokossy é. n.: 246).

Ugye milyen vildgosan latott ebben a kérdésben is? Szemlélete egybevag a Németh
David és a lelkigondozdk altal ma képviseltekkel, vagyis nyugodtan tekinthetiink ra
olyan ,6satyaként”, aki joval elébbre litott korandl, és a helyes egyhazi lelkigondozas
szemléletének magyar megalapozdja volt.

maltai tanulmanyok2022 /1. 117



MESSZELATO

Felhasznalt irodalom

Gyokossy ENDRE (€. n.): Magunkrdl magunknak, 10. kiadas, Budapest, Szent Gellért Egy-
hazi Kiado.

Kiss PETER (2019): , En 616k, 6 6lel” — Németh David pasztoralpszicholégia-professzor az
odzis egyhazrdl, Embertdrs, 17. évfolyam, 2019 /4., 391-398.

Endre GySksssy, the man of “in spite of all”
mentality

ABSTRACT
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